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RESUMO

O presente artigo analisa a formagao de competéncias digitais docentes e sua influéncia sobre
as praticas pedagodgicas na Educagao Basica. Parte-se do pressuposto de que a presenga de
tecnologias em sala de aula, isoladamente, ndo garante sua apropriagao critica e pedagogica;
nesse contexto, as competéncias digitais do professor sdo determinantes para a efetividade do
uso desses recursos. A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza bibliografica e
documental, com andlise de literatura académica e de documentos oficiais, incluindo a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Os resultados indicam que docentes com competéncias
digitais consolidadas conseguem planejar atividades colaborativas, integrar recursos
multimodais e promover aprendizagens significativas, enquanto a auséncia dessas
competéncias favorece o uso instrumental da tecnologia e a manutengdo de praticas
tradicionais. Conclui-se que a formagéo docente deve articular habilidades técnicas, reflexao
pedagégica e consciéncia critica, de modo a potencializar o uso das tecnologias como
instrumentos de aprendizagem emancipatdria.

Palavras-chave: Competéncias digitais. Formacdo docente. Praticas
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1 introducgao

A incorporagdo das tecnologias digitais na Educacdo Basica tem

transformado

13 Orientadora: Profa. Doutora Marcelane Aparecida Ferreira.
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significativamente as praticas pedagogicas, exigindo que professores desenvol
vam competéncias que vao além do simples manuseio de equipamentos ou
plataformas digitais. Entretanto, a experiéncia escolar cotidiana evidencia que a
simples disponibilizagdo de tecnologias no ambiente escolar ndo assegura,
automaticamente, mudangas inovadoras nas praticas pedagogicas nem a
construcdo de aprendizagens relevantes. A efetividade do uso dessas
tecnologias depende, sobretudo, das competéncias digitais dos docentes,
entendidas como a capacidade de selecionar, integrar, adaptar e avaliar
criticamente ferramentas digitais em consonancia com objetivos pedagogicos,
necessidades dos alunos e contextos sociais especificos (KENSKI, 2012).

Nesse contexto, torna-se necessario compreender que a transformacao
digital na educacédo nao se resume a introdugcédo de dispositivos tecnoldgicos
nas escolas, mas envolve mudancas profundas na cultura pedagdgica, nas
formas de interagdo entre professores e estudantes e nas estratégias de
construcado do conhecimento. A escola contemporanea encontra-se inserida em
uma sociedade marcada pela circulagdo acelerada de informagdes, pela
conectividade permanente e pela multiplicidade de linguagens digitais, o que
exige do professor novas formas de mediacao pedagogica capazes de dialogar
com as experiéncias tecnoldgicas vivenciadas pelos alunos fora do ambiente
escolar.

Nesse cenario, a formagao docente, tanto inicial quanto continuada,
emerge como elemento central. A formagao inicial fornece fundamentos
tedricos sobre pedagogia e uso de tecnologias, enquanto a formacéao
continuada possibilita o desenvolvimento de competéncias criticas e reflexivas,
permitindo ao professor transformar recursos digitais em instrumentos de
aprendizagem efetiva (FERREIRA et al.,, 2017). Politicas educacionais e
programas de capacitacdo, portanto, devem articular habilidades técnicas,
planejamento pedagdgico e reflexao critica sobre o impacto social e ético da
tecnologia na educacéo.

Autoras e autores classicos, como Paulo Freire (1996), defendem que a
pratica educativa € um ato politico e emancipatoério, no qual o professor nao

apenas transmite conhecimento, mas promove a construcdo ativa do saber
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pelos alunos. Sob essa perspectiva, o desenvolvimento de competéncias
digitais ndo se limita ao dominio técnico, mas envolve mediagéo pedagogica,
pensamento critico e atengdo as desigualdades educacionais, que podem ser
acentuadas pelo uso acritico da tecnologia.

A perspectiva freireana contribui para compreender que a integragédo das
tecnologias digitais na educacdo deve ocorrer de forma critica e dialdgica,
evitando a reproducdo de modelos pedagdgicos centrados na transmisséo
passiva de conteudos. Nesse sentido, a tecnologia deve ser compreendida
como ferramenta de mediagcdo que possibilita ampliar o dialogo, a colaboragao
e a construcéo coletiva do conhecimento, favorecendo processos educativos
mais participativos e reflexivos.

Analises contemporaneas sobre sociedade da informacédo e educacgao
digital, como as de Manuel Castells (2013) e Byung-Chul Han (2018), alertam
que o acesso desigual as tecnologias e a lacuna de competéncias docentes
contribuem para novas formas de excluséo social e educacional. Compreender
a relagao entre competéncias digitais e praticas pedagdgicas implica, portanto,
considerar fatores estruturais, formativos e sociais, reconhecendo que a
educacao mediada por tecnologia deve estar articulada a uma concepgao
critica e emancipatoria.

Diante desse contexto, o presente estudo tem como objetivo analisar a
formacao de competéncias digitais docentes e sua influéncia sobre as praticas
pedagodgicas na Educacdo Basica, identificando como professores com
diferentes niveis de competéncia digital planejam e desenvolvem atividades
pedagogicas e quais desafios devem ser enfrentados para que a tecnologia
seja efetivamente utilizada como instrumento de aprendizagem significativa e

emancipatoria.

2 Revisao de literatura

Competéncias digitais docentes: conceito e importancia
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As competéncias digitais docentes vao além do dominio técnico de
ferramentas digitais, envolvendo a capacidade de integra-las de forma critica,
criativa e ética ao planejamento pedagodgico, considerando necessidades e
contextos dos estudantes (KENSKI, 2012).

Nesse sentido, as competéncias digitais também incluem habilidades
relacionadas a curadoria de conteudos digitais, a avaliagdo da confiabilidade
das informagdes disponiveis na internet e a utilizagdo pedagdgica de diferentes
linguagens midiaticas. O professor, ao desenvolver essas competéncias, passa
a atuar como mediador entre os estudantes e o vasto universo de informacgdes
disponiveis no ambiente digital, orientando-os na constru¢ao de conhecimentos
significativos e no desenvolvimento de uma postura critica diante das
tecnologias.

Segundo Tardif (2002), o desenvolvimento profissional docente abrange
competéncias cognitivas, socioemocionais e técnicas, que se articulam para
orientar decisbes pedagogicas conscientes. Dessa forma, o desenvolvimento
de competéncias digitais ndo € um fim em si mesmo, mas um meio para
potencializar praticas pedagdgicas que promovam aprendizagem significativa e
inclusdo educacional.

A literatura educacional contemporéanea também destaca que as
competéncias digitais docentes devem ser compreendidas como parte
integrante das competéncias profissionais do professor no século XXI. Isso
significa reconhecer que o ensino mediado por tecnologias exige nao apenas
conhecimentos técnicos, mas também capacidade de adaptagdo a contextos
educacionais diversos, sensibilidade as necessidades dos estudantes e
disposigao para inovar metodologias de ensino.

Perrenoud (2000) destaca que a competéncia docente emerge da
interacdo entre saberes prévios, experiéncia pratica e reflexdo critica, sendo
fundamental que os professores transformem recursos disponiveis em
estratégias pedagogicas contextualizadas. Na auséncia dessas competéncias,
0 uso da tecnologia tende a ser instrumental, reduzindo o papel do docente a
executor de atividades predefinidas, sem espacgo para inovagao ou mediacao

critica.
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Formacgao inicial e continuada

A formagao inicial oferece fundamentos teoricos para a integracéo da
tecnologia a pratica pedagodgica, incluindo planejamento curricular, teorias de
aprendizagem e metodologias didaticas. Entretanto, isoladamente, essa etapa
ndo garante a consolidacdo de competéncias digitais complexas,
especialmente aquelas relacionadas a reflexdo critica e a adaptagdo as
demandas reais da escola (FERREIRA et al., 2017).

A formacgéao continuada configura-se como um processo permanente de
aprimoramento e renovagao das praticas profissionais docentes, permitindo ao
docente desenvolver habilidades praticas, experimentar metodologias e
analisar criticamente o impacto da tecnologia na aprendizagem. Kenski (2012)
enfatiza que programas de capacitacdo bem estruturados favorecem praticas
pedagogicas inovadoras, enquanto cursos superficiais ou pontuais reforcam o
uso instrumental da tecnologia, sem articulagdo com reflexdo pedagogica ou
social.

Paulo Freire (1996) defende que a aprendizagem docente deve ser
dialdgica, participativa e orientada para a emancipacao. Aplicado a formacéao
digital, isso significa que o professor ndo deve apenas aprender a utilizar
ferramentas tecnoldgicas, mas compreender criticamente como media-las para
promover autonomia e pensamento critico nos estudantes.

Nesse contexto, a formacgao docente precisa ser compreendida como um
processo continuo de construcdo e reconstrucdo de saberes profissionais.
Conforme destaca Tardif (2002), os conhecimentos docentes sao construidos a
partir da articulagao entre saberes académicos, experiéncia pratica e interagao
com o contexto escolar. Assim, a formacdo para o uso pedagdgico das
tecnologias digitais ndo deve ocorrer apenas por meio de cursos técnicos, mas
por meio de processos formativos que integrem reflexdo critica,
experimentagcao pedagdgica e dialogo entre professores.

Além disso, a formacgao continuada pode favorecer o desenvolvimento

de comunidades de aprendizagem entre docentes, nas quais o0
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compartilhamento de experiéncias e a analise coletiva de praticas pedagodgicas
contribuem para a construgdo de estratégias mais eficazes de integracéo das
tecnologias digitais. Nesse sentido, programas de formag&o que incentivam a
colaboracdo e a troca de conhecimentos entre professores tendem a produzir
impactos mais significativos na pratica pedagdgica, promovendo inovagéao e

fortalecimento da autonomia docente.

Competéncias digitais e praticas pedagégicas

Estudos recentes indicam que docentes com competéncias digitais
consolidadas planejam atividades colaborativas, integram recursos multimodais
e personalizam a aprendizagem, promovendo engajamento e participacao ativa
(TARDIF, 2002; PERRENOUD, 2000; KENSKI, 2012). Por outro lado,
professores sem essas competéncias tendem a reproduzir metodologias
tradicionais, utilizando a tecnologia apenas como apoio logistico ou substituigéo
de ferramentas analdgicas.

Além disso, as competéncias digitais devem ser articuladas a dimensodes
éticas e pedagdgicas. Castells (2013) alerta que o acesso a tecnologias nao
elimina desigualdades sociais e educacionais; a apropriagcdo critica desses
recursos depende da mediagcdo docente. Han (2018) complementa que o uso
superficial da tecnologia pode transformar o ensino em rotina mecanizada,
centrada na eficiéncia técnica e em detrimento da reflexdo critica e da
humanizacao da educacgéao.

A analise de documentos oficiais, como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), reforga a necessidade de desenvolver competéncias digitais
que integrem tecnologia, pensamento critico e resolucdo de problemas,
evidenciando o papel central do professor como mediador da aprendizagem
(BRASIL, 2017). A BNCC propde que a tecnologia seja usada como meio para
desenvolver competéncias gerais, como pensamento cientifico, critico e
criativo, comunicagado e autonomia, exigindo do docente habilidades que véao

além do dominio técnico.
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Nesse sentido, a integracdo das tecnologias digitais as praticas

pedagogicas possibilita ampliar as formas de interagcdo entre professores e
estudantes, favorecendo processos de ensino e aprendizagem mais dinamicos
e participativos. O uso de recursos multimodais, como videos, plataformas
interativas, ambientes virtuais de aprendizagem e ferramentas colaborativas,
permite diversificar estratégias didaticas e atender diferentes estilos de
aprendizagem.
Além disso, as competéncias digitais docentes contribuem para o
desenvolvimento de metodologias ativas de ensino, nas quais os estudantes
assumem papel mais protagonista no processo de aprendizagem. Estratégias
como projetos colaborativos, produgdo de conteudos digitais e resolugdo de
problemas mediados por tecnologia estimulam o pensamento critico, a
criatividade e a autonomia dos alunos.

Contudo, para que essas praticas sejam efetivas, € necessario que o
professor exerca uma mediacdo pedagogica consciente, orientando os
estudantes na selecdo e interpretacdo das informacgdes disponiveis no
ambiente digital. Dessa forma, as competéncias digitais tornam-se
fundamentais para garantir que a tecnologia seja utilizada como instrumento de
construcdo do conhecimento, e ndao apenas como ferramenta de acesso a

informacgéo.

Desafios e perspectivas

Entre os desafios mais evidentes destacam-se a desconexdo entre a
formacao inicial e a continuada, a fragilidade das politicas educacionais e as
desigualdades no acesso as tecnologias e a infraestrutura tecnoldgica. Ferreira
et al. (2017) destacam que o desenvolvimento de competéncias digitais deve
articular habilidades técnicas, reflexdo pedagogica e consciéncia critica,
garantindo que a tecnologia seja utilizada de forma transformadora, e né&o
apenas instrumental.

Tardif (2002) e Perrenoud (2000) reforcam que o desenvolvimento

docente é continuo e cumulativo, e que praticas pedagdgicas inovadoras
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emergem da interagdo entre experiéncia, reflexdo e contexto social. Nesse
sentido, o avango das competéncias digitais esta diretamente relacionado a
capacidade do professor de mediar experiéncias de aprendizagem
significativas, promovendo engajamento, autonomia e inclusdo, conforme os
principios da educagao emancipatoéria defendidos por Paulo Freire (1996).

Entre as perspectivas para o fortalecimento das competéncias digitais
docentes destaca-se a necessidade de politicas educacionais que integrem
infraestrutura tecnoldgica, formagao docente e apoio institucional as escolas. A
simples disponibilizacdo de equipamentos ndao garante mudangas significativas
nas praticas pedagogicas, sendo fundamental investir em programas
formativos que promovam o desenvolvimento de competéncias criticas e
reflexivas.

Outra perspectiva importante refere-se a construgcdo de uma cultura
educacional que valorize a inovagao pedagogica e o uso consciente das
tecnologias digitais. Nesse processo, gestores escolares, professores e
instituicdes formadoras desempenham papel essencial na criagdo de
ambientes de aprendizagem colaborativos, capazes de estimular a
experimentagcdo de novas metodologias e compartiihamento de experiéncias
pedagogicas.

Dessa forma, o avango das competéncias digitais docentes deve ser
compreendido como parte de um processo mais amplo de transformacao da
educacao, no qual a tecnologia € integrada de maneira critica e significativa as
praticas pedagdgicas, contribuindo para a formacdo de estudantes mais
autdbnomos, criativos e preparados para os desafios da sociedade

contemporanea.

3 METODOLOGIA
A pesquisa adotou abordagem qualitativa, combinando métodos

bibliografico e documental, fundamentada em uma perspectiva critica e

interpretativa. Foram analisadas obras classicas sobre educacdo e
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competéncias docentes, incluindo Tardif (2002), Perrenoud (2000), Freire
(1996) e Kenski (2012), bem como artigos contemporaneos sobre formagao de
competéncias digitais e seu impacto na pratica pedagodgica (FERREIRA et al.,
2017; KENSKI, 2012).

Além disso, foram examinados documentos oficiais, com destaque para
a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), com o objetivo de
compreender como as competéncias digitais sdo conceituadas, estruturadas e
orientadas nas diretrizes nacionais para a Educacdo Basica. A analise
interpretativa possibilitou articular o referencial tedrico a realidade escolar,
identificando lacunas entre formacdo docente, praticas pedagodgicas e
apropriagao critica das tecnologias digitais. Essa abordagem permitiu refletir
sobre a complexidade da integragédo tecnolégica na educagao, considerando

dimensdes pedagogicas, sociais e éticas.

4 RESULTADOS

A andlise da literatura e dos documentos oficiais evidenciou os seguintes
pontos:

¢ Infraestrutura e recursos: A disponibilidade de dispositivos e conectivi-
dade é necessaria, mas nao suficiente para praticas pedagdgicas signifi-
cativas. Professores precisam desenvolver competéncias digitais para
transformar recursos tecnoldgicos em estratégias pedagdgicas relevan-
tes (KENSKI, 2012). Observou-se também que, em contextos escolares
nos quais ha infraestrutura tecnoldgica adequada, mas auséncia de for-
macao docente especifica, os recursos disponiveis tendem a ser subuti-
lizados. Nessas situagdes, equipamentos digitais acabam sendo utiliza-
dos apenas para atividades administrativas ou para reproducéo de con-
teudos, sem explorar seu potencial para promover interagdo, colabora-
cao e construcao ativa do conhecimento.

e Formacgao inicial e continuada: A formacao inicial fornece fundamen-

tos tedricos, enquanto a formacao continuada consolida competéncias
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criticas e reflexivas. Programas de capacitagdo bem estruturados favo-
recem praticas inovadoras, ao passo que cursos superficiais reforcam o
uso instrumental da tecnologia (FERREIRA et al., 2017). Observa-se
que a formacéo inicial desempenha papel fundamental na construgao
das bases conceituais que orientam a pratica docente, permitindo que
futuros professores compreendam a relagdo entre tecnologia, ensino e
aprendizagem. No entanto, considerando a rapida evolugdo das tecno-
logias digitais, os conhecimentos adquiridos durante a graduacgéo ten-
dem a se tornar insuficientes ao longo do tempo, o que torna a formagao
continuada indispensavel para atualizacédo profissional. Nesse sentido,
programas de formagao continuada que promovem espacgos de reflexao
coletiva, troca de experiéncias entre docentes e experimentagcao de me-
todologias inovadoras contribuem significativamente para o desenvolvi-
mento de competéncias digitais mais consistentes. Além disso, iniciati-
vas formativas que articulam teoria e pratica permitem que os professo-
res reflitam criticamente sobre o uso pedagdgico das tecnologias, anali-
sando suas potencialidades e limitagcbes no contexto escolar. Conforme
apontam Ferreira et al. (2017), processos formativos continuos favore-
cem a construcdo de uma cultura pedagogica voltada para a inovagao e
para o uso consciente das tecnologias, fortalecendo a autonomia docen-
te e ampliando as possibilidades de aprendizagem dos estudantes.

Influéncia nas praticas pedagoégicas: Docentes com competéncias di-
gitais desenvolvidas planejam atividades colaborativas, promovem
aprendizagem personalizada e utilizam recursos multimodais. Professo-
res sem essas competéncias tendem a reproduzir metodologias tradicio-
nais, limitando a tecnologia a apoio logistico (TARDIF, 2002; PERRE-
NOUD, 2000). A presencga dessas competéncias permite ao professor
explorar diferentes estratégias pedagodgicas que ampliam as formas de
interacdo e construgdo do conhecimento em sala de aula. Entre essas
estratégias, destacam-se o uso de ambientes virtuais de aprendizagem,
plataformas colaborativas, recursos audiovisuais e ferramentas digitais

que possibilitam a producdo de conteudos pelos proprios estudantes.
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Tais praticas favorecem maior participagao discente, estimulando o pro-
tagonismo dos alunos e promovendo aprendizagens mais dinamicas e
significativas. Por outro lado, quando as competéncias digitais docentes
sdo limitadas, a tecnologia tende a ser utilizada apenas como instrumen-
to de apoio a exposi¢cao de conteudos, substituindo recursos tradicio-
nais, como o quadro ou o livro didatico, sem promover mudancgas efeti-
vas na dindmica pedagogica. Nesses casos, o potencial transformador
das tecnologias digitais acaba sendo reduzido, mantendo-se modelos de
ensino centrados na transmissdo de informagdes. Assim, a influéncia
das competéncias digitais nas praticas pedagogicas torna-se evidente,
uma vez que o modo como o professor compreende e utiliza a tecnolo-
gia impacta diretamente a qualidade das experiéncias de aprendizagem
desenvolvidas em sala de aula.

Desafios criticos: Lacunas entre teoria e pratica evidenciam a necessi-
dade de articular habilidades técnicas e reflexao ética, pedagdgica e so-
cial. A auséncia dessa dimensao contribui para a perpetuagao de desi-
gualdades educacionais (CASTELLS, 2013; HAN, 2018). Entre os prin-
cipais desafios identificados na literatura esta a dificuldade de integrar,
de forma equilibrada, os aspectos técnicos e pedagdgicos relacionados
ao uso das tecnologias digitais na educacdo. Em muitos contextos esco-
lares, observa-se que politicas educacionais priorizam a aquisi¢cao de
equipamentos e infraestrutura tecnolégica, sem garantir processos for-
mativos adequados para que os docentes possam utilizar esses recur-
sos de maneira critica e pedagodgica. Essa situacdo gera um descom-
passo entre as possibilidades oferecidas pelas tecnologias e a capaci-
dade de integra-las efetivamente as praticas educativas. Outro desafio
relevante refere-se as desigualdades sociais e educacionais que influen-
ciam o acesso e 0 uso das tecnologias digitais. Castells (2013) destaca
que a sociedade em rede amplia as possibilidades de circulagao de in-
formagdo, mas também pode aprofundar desigualdades quando deter-
minados grupos nao possuem acesso as condigdes necessarias para

participar plenamente desse ambiente digital. No contexto educacional,
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tais desigualdades podem se manifestar tanto na falta de infraestrutura
tecnolégica quanto na auséncia de formacao docente adequada. Han
(2018) acrescenta que o uso acritico da tecnologia pode contribuir para
a superficializagado dos processos educativos, privilegiando a rapidez e a
eficiéncia em detrimento da reflexao e da construgao critica do conheci-
mento. Dessa forma, enfrentar esses desafios implica reconhecer que a
integracéo das tecnologias digitais na educagao exige n&o apenas inves-
timentos materiais, mas também mudanc¢as na cultura pedagdgica, valo-
rizando a formacgao docente e o desenvolvimento de praticas educativas
orientadas para a autonomia, a inclusdo e a emancipag¢ao dos estudan-

tes.

5 Discussao

Os resultados corroboram que o desenvolvimento de competéncias
digitais docentes é central para praticas pedagodgicas significativas. A literatura
evidencia que o uso acritico da tecnologia tende a reproduzir desigualdades e
praticas tradicionais, consolidando um modelo de ensino centrado na técnica e
na eficiéncia. Esse cenario revela que a integragao das tecnologias digitais na
educacao deve ser acompanhada de processos formativos que incentivem a
reflexdo pedagdgica e a inovagcdo metodolégica. Quando o professor
desenvolve competéncias digitais associadas a uma postura critica, torna-se
capaz de utilizar a tecnologia como ferramenta de problematizagcdo da
realidade, favorecendo a construcdo de conhecimentos contextualizados e
socialmente relevantes. Por outro lado, professores com formacao critica
conseguem articular planejamento, avaliacdo e mediagdo tecnoldgica,
promovendo aprendizagem colaborativa, personalizada e emancipatoria
(FREIRE, 1996; KENSKI, 2012).

A analise da BNCC demonstra que politicas educacionais reconhecem a
necessidade de competéncias digitais integradas a pratica pedagogica, mas a

efetividade depende de formacdo continua, condi¢cdes estruturais e suporte
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institucional (BRASIL, 2017). Assim, a tecnologia deve ser mediada pelo
professor como agente transformador, e ndo como recurso neutro,
corroborando a perspectiva de Tardif (2002) e Perrenoud (2000), que definem a
competéncia docente como produto de experiéncia, reflexdo e conhecimento
contextualizado.

Esses achados destacam que, para além da aquisicdo de habilidades
técnicas, € essencial desenvolver capacidade de mediagdo pedagodgica,
pensamento critico e sensibilidade para questbes de inclusdo e equidade. O
avancgo das competéncias digitais deve ser compreendido como um processo
continuo, articulando teoria, pratica e reflexao critica, em consonancia com os

principios da educagao emancipatoria defendidos por Paulo Freire (1996).

6 Consideragoes finais

Este estudo evidencia que o desenvolvimento de competéncias digitais
docentes é essencial para transformar praticas pedagdgicas em experiéncias
significativas e inovadoras na Educacdo Basica. Além disso, torna-se
fundamental reconhecer que o avango das tecnologias digitais continuara
impactando profundamente os processos educacionais nas préximas décadas.
Nesse contexto, investir na formagao de professores capazes de compreender
criticamente essas transformacgdes é condicao indispensavel para que a escola
permaneca relevante na formacdo de cidadaos criticos, autbnomos e
participativos. A formacao inicial fornece os alicerces tedricos, mas é na
formacédo continuada que o professor consolida habilidades que permitem
mediar o conhecimento de forma reflexiva, ética e contextualizada. Dessa
forma, a construcdo de uma cultura pedagodgica voltada para a integracao
critica das tecnologias digitais deve ser entendida como um processo coletivo,
envolvendo professores, gestores, instituicbes formadoras e politicas publicas
educacionais. Somente por meio dessa articulagdo sera possivel promover
uma educagao que utilize as tecnologias de forma consciente, democratica e

orientada para a emancipacao humana.
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Professores com competéncias digitais bem desenvolvidas conseguem
transformar a tecnologia em aliada da aprendizagem, promovendo
colaboragcdo, autonomia e pensamento critico nos estudantes. Nessas
situagdes, o0 uso da tecnologia deixa de ser apenas instrumental e se torna uma
ferramenta que potencializa a construcao ativa do saber, respeitando os ritmos,
interesses e necessidades de cada aluno.

No entanto, o avango das competéncias digitais depende n&o apenas do
esforco individual dos docentes, mas de politicas publicas que oferecam
formacdo continuada de qualidade, infraestrutura adequada e apoio
institucional. Somente assim sera possivel garantir que a tecnologia contribua
para uma educacgao inclusiva, democratica e humanizadora, capaz de
fortalecer a cidadania e preparar os estudantes para os desafios do século XXI.

Em ultima analise, o professor ndo € apenas usuario de tecnologia; é
mediador, orientador e transformador da experiéncia educativa. Valorizar a
dimensdo humana da educac¢do, mesmo em um contexto cada vez mais digital,
€ reconhecer que a tecnologia é poderosa quando guiada pelo olhar atento e

critico de quem ensina.

Referéncias

ADORNO, Theodor W. Educag¢éao e emancipacédo. Petropolis: Vozes, 1995.
BARDIN, Laurence. Analise de conteudo. Sao Paulo: Edicées 70, 2016.
BITTENCOURT, Priscila Aparecida Santana; ALBINO, Joao Pedro. O uso das
tecnologias digitais na educagdo do século XXI. Revista Ibero-Americana de

Estudos em Educacéo, Araraquara, v. 12, n. 3, p. 1234-1249, 2017.

BORON, Atilio A. A sociedade civil depois do diltivio neoliberal. Sdo Paulo: Paz
e Terra, 1995.

200



ISCI Revista Cientifica - 70* Edi¢do | Volume 13 | Numero 3 | mar¢o/2026

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia:
MEC, 2017.

CASTELLS, Manuel. A sociedade em rede. 15. ed. Sao Paulo: Paz e Terra,
2013.

FERREIRA, Gisele Martins dos Santos et al. Educagcdo e tecnologias:
abordagens criticas. Rio de Janeiro: SESES, 2017.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica

educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

HAN, Byung-Chul. No enxame: perspectivas do digital. Petropolis: Vozes, 2018.
HOBSBAWM, Eric. O que a histéria tem a dizer-nos sobre a sociedade
contemporanea. In: HOBSBAWM, Eric. Sobre histéria. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 1998. p. 41-62.

HORKHEIMER, Max. Teoria critica. Sao Paulo: Perspectiva, 1980.

KENSKI, Vani Moreira. Tecnologias e ensino presencial e a distancia.

Campinas: Papirus, 2012.

MARCUSE, Herbert. O homem unidimensional. Rio de Janeiro: Zahar, 1973.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Pesquisa social: teoria, método e
criatividade. 18. ed. Petropolis: Vozes, 2001.

PERRENOUD, Philippe. Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre:
Artmed, 2000.

201



ISCI Revista Cientifica - 70* Edi¢do | Volume 13 | Numero 3 | mar¢o/2026

SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia. 42. ed. Campinas: Autores
Associados, 2008.

SILVA, Vital Ataide da. Adorno e Horkheimer: a teoria critica como projeto de
emancipacgéo. Dissertacdo (Mestrado em Educacgao) — Universidade Federal da

Bahia, Salvador, 2007.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacgao profissional. Petrépolis: Vozes,
2002.

UNESCO. Tecnologias digitais e educagéo: desafios e oportunidades. Paris:
UNESCO, 2021.

202



