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EDITORIAL

"O conhecimento te da o poder de preparar seu proprio destino." (Marianna

Moreno)

O conhecimento ndo é um acessorio que carregamos, mas a ferramenta
com a qual esculpimos 0 amanha. Ter acesso a informagao e transforma-la em
sabedoria significa deixar de ser um passageiro das circunstancias para se
tornar o arquiteto da prépria trajetéria. Quando compreendemos que o saber
nos da o poder de preparar nosso destino, entendemos que o futuro nao € algo
que simplesmente acontece, mas algo que se constroi ativamente por meio das
escolhas que a clareza intelectual permite.

Preparar o destino exige mais do que vontade; exige a competéncia de
ler o mundo e identificar as oportunidades escondidas no caos. O
conhecimento rompe as correntes da previsibilidade e abre portas que antes
pareciam inexistentes. Ele funciona como um mapa e uma bussola: o mapa
revela o terreno e as possibilidades, enquanto a bussola, alimentada pelo
pensamento critico, indica a dire¢gao que melhor se alinha aos nossos valores e
propositos.

Além disso, essa autonomia intelectual nos protege da manipulagéo e do
conformismo. Quem detém o conhecimento ndo aceita destinos impostos por
terceiros ou pelas limitagcbes do ambiente. Essa forga interior permite que o
individuo recalcule rotas, supere obstaculos e crie novas realidades. O destino
deixa de ser uma linha tragcada pela sorte e passa a ser um projeto autoral,
onde cada aprendizado € um alicerce para uma vida com mais significado e
liberdade.

A reflexdo de Marianna Moreno € um chamado a responsabilidade
individual e ao protagonismo. Investir em conhecimento &, em ultima analise,
investir na propria liberdade. Ao assumirmos o comando da nossa formacao,

assumimos também o comando dos nossos resultados. E um processo
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continuo de autotransformacgéo que nos torna capazes de desenhar um futuro
que nao apenas nos acolha, mas que seja o reflexo direto da nossa capacidade
de aprender, agir e evoluir.

Agradecemos a todos os autores, leitores, parceiros e colaboradores
que fazem parte deste projeto. Juntos, seguimos transformando conhecimento

em acgao e agao em progresso.

Prof.2 Ma. Luzinete da Silva Mussi’
Diretora Editorial da ISCI Revista Cientifica

! Diretora do Instituto Saber de Ciéncias Integradas. Pedagoga. Licenciada em Educagdo Fisica.
Psicopedagoga Clinica e Institucional. Especialista em Sociologia e Filosofia e em Gestdo Educacional.
Mestra em Ciéncias da Educag@o. Atua na Area Educacional desde 1976. prof.luzinetemussi@gmail.com
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- Aplicagao da teoria de Vigotsky no Projeto Farinha do Para (Clebis
Domingos dos Santos Sombra; Emmanuellee Cabral Franco; Tereza
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Aplicagao da teoria de Vigotsky no Projeto Farinha do Para
Clebis Domingos dos Santos Sombra?
Emmanuellee Cabral Franco?

Tereza Cristina Ribeiro*

DOI: 10.5281/zen0do.20073996

RESUMO

Este artigo apresenta a aplicagdo do conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),
proposto por Lev Vigotsky, no contexto do Projeto Farinha do Para, desenvolvido com
estudantes do Centro de Midias da Educacao Paraense (CEMEP). O CEMEP é uma iniciativa
da Secretaria de Estado de Educagdo do Para (SEDUC) que promove educagao regular
presencial mediada por tecnologia digital, especialmente em areas remotas da regiao
amazlnica. Por meio de plataformas virtuais, recursos educacionais inovadores e
acompanhamento pedagoégico continuo, o CEMEP busca garantir equidade no acesso a
educacao publica de qualidade. A pesquisa parte do pressuposto de que a articulagdo entre
saberes tradicionais e conhecimentos escolares, mediados por professores, pode fomentar
uma aprendizagem significativa e culturalmente situada. Com base nas experiéncias de
estudantes produtores de farinha de diversas comunidades amazodnicas conectadas pela rede
CEMEP, o projeto demonstrou que o conhecimento empirico, quando reconhecido e
sistematizado em ambiente escolar, potencializa o desenvolvimento cognitivo dos estudantes. A
analise dialoga com sete artigos académicos sobre a teoria de Vigotsky e evidencia que a
mediacdo pedagodgica qualificada fortalece a trajetéria entre o conhecimento real e o
conhecimento potencial. O projeto foi apresentado na IV Conferéncia da Juventude pelo Meio
Ambiente e alcangou ampla repercussao em redes sociais, com mais de 2,6 milhdes de
visualizagdes.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. ZDP. Saberes Locais. Mediagado
Docente. CEMEP.

ABSTRACT

2 Mestrando do Programa de Pés-Graduagio em Ciéncias da Educagdo da Faculdade
Interamericana de Ciéncias Sociais — FICS.

3 Mestranda do Programa de Pos-Graduagdio em Ciéncias da Educa¢do da Faculdade
Interamericana de Ciéncias Sociais — FICS

4 Professora Doutora, orientadora do Programa de Pos-Graduagdo em Ciéncias da Educacdo da

FICS.
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This article discusses the application of Lev Vygotsky's concept of the Zone of Proximal
Development (ZPD) within the scope of the "Farinha do Para" Project, carried out with students
from the Centro de Midias da Educacao Paraense (CEMEP). As an initiative of the Para State
Department of Education (SEDUC), CEMEP promotes hybrid teaching supported by digital
technologies in geographically isolated areas of the Amazon. The project integrates traditional
ecological knowledge with scientific content through guided pedagogical mediation,
encouraging reflective and contextualized learning. Based on empirical data from student-
producers of cassava flour across multiple Amazonian communities, the study analyzes how
sociocultural practices, when valued in school settings, promote cognitive development. The
research is grounded in seven academic articles on Vygotskian theory and reinforces the role of
the teacher in transforming lived experience into formal knowledge. The outcomes were
presented at the 2025 Youth Environmental Conference and achieved notable social
engagement, including over 2.6 million views on digital platforms.

Keywords: Environmental Education; ZPD; Local Knowledge; Teacher

Mediation; Educational Technology.

1. INTRODUGAO:

No contexto da regido amazoénica, constituida, além do Para, pelos
estados do Acre, Amapa, Amazonas, Maranhdo, Mato Grosso, Rondénia,
Roraima e Tocantins, os saberes tradicionais norteiam a vida em comunidade,
atuando como bussola no enfrentamento dos desafios de muitos estudantes,
motivo pelo qual se torna urgente pensar em propostas educativas que
articulem cultura local, protagonismo estudanti e mediagdo docente
qualificada.

A articulacdo entre saberes tradicionais, cultura local e educagao na
regido amazénica, no Estado do Para, na forma de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP) indicada por Vigotsky € fundamental para a construgdo de um
modelo pedagogico significativo e emancipador. A realidade amazoénica
paraense exige uma “escola da floresta” que, longe de ser apenas um espaco
de transmissdo de conhecimento universal, seja um local de valorizagao da
identidade ribeirinha, indigena, quilombola e camponesa.

Essa eficiéncia da ZDP depende de uma mediagao situada. Quando o
sistema  educacional impde  curriculos e avaliagbes  externas
descontextualizadas, ele desautoriza o saber do professor e ignora o ponto de

partida (o nivel de desenvolvimento real) do estudante paraense. Assim, a ZDP
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deixa de ser uma ponte para a emancipagdao e torna-se apenas mais um
conceito silenciado pela burocracia escolar (Bauer, 2020).
Segundo Adriana Bauer (2020):

No Brasil, as relagbes entre avaliagdo e curriculo tém sido alvo de
reflexdo em diversos féruns e trabalhos académicos, principalmente
apos a consolidacdo de avaliagdes de desempenho de estudantes
em larga escala que comecaram a ser desenvolvidas a partir da
década de 1990. Estudos e pesquisas [...] ttm ora mostrado a
existéncia de intimas relagdes entre a proposigao curricular e as
avaliagdes externas, o que levaria a um reducionismo curricular, a um
controle acirrado sobre os curriculos em agao, a falta de autonomia
dos docentes, a padronizagdo e homogeneizagdo do trabalho
pedagogico, ora apontado a importancia dessa conexdo para
organizar o trabalho escolar e induzir o ensino de conteudos
relevantes, muitas vezes esquecidos, ou mesmo apoiar a formagéo
continuada ofertada aos professores (Bauer, 2020, p. 2).

O motivo da relagado entre avaliagdo e curriculo de que trata Bauer
(2020), ser alvo de reflexdo segundo Esteban e Fetzner (2015, pp. 85, 86),
decorre do fato de que “[...] os discursos que tratam das avaliacbes externas
engessam a escola, definem o conteudo escolar como treinamento da leitura,
da escrita e do calculo e, com isso, destituem [...] a escola de sua funcéo
social. Ao definir externamente o conteudo da escola.” Logo a solugao esta em
agdes metodolégicas que, como o projeto Farinha do Para, valorizem o
conhecimento do estudante.

Inspirado na perspectiva vigotskiana de valorizacdo do saber prévio do
estudante para o avang¢o ao conhecimento potencial, o Projeto Farinha do Para
configura-se como uma experiéncia concreta de articulagdo entre o saber
tradicional e o conteudo escolar. Utilizando como ponto de partida a pratica
secular amazébnica da produgdo de farinha, enraizada culturalmente nas
comunidades onde vivem os estudantes, o projeto promove a construgao ativa
do conhecimento por meio da mediagdo docente e da interacdo com os
conteudos cientificos.

Nesse processo, os estudantes percorrem a Zona de Desenvolvimento
Proximal ao relacionarem, por exemplo, 0 nome comum da mandioca ao nhome
cientifico da planta (Manihot esculenta), as propriedades do amido como

polissacarideo, os fatores fisico-quimicos ideais para o cultivo, e os aspectos
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de sustentabilidade ambiental, com os saberes herdados em suas casas de
farinha.

De forma dialogica, critica e reflexiva, cada unidade produtiva familiar da
farinha torna-se em um objeto de conhecimento especifico e transdisciplinar,
tornando a casa de farinha uma extensdo do espacgo escolar, onde o
conhecimento empirico, socializado pelo estudante produtor e seus colegas de
turma, € ampliado e sistematizado pelos professores.

A experiéncia do projeto permitiu acompanhar, na pratica, como o
conhecimento empirico dos estudantes produtores de farinha, enraizado na
tradicdo de suas comunidades, pdde ser potencializado com o apoio docente, a
sistematizacdo em sala de aula e a producdo de materiais educativos digitais,
como videos, cordéis e um e-book. Esse movimento, da pratica vivida a
teorizagcdo compartilhada, revela a dindmica da ZDP em seu funcionamento
concreto.

A mobilizacdo das comunidades escolares comecgou a partir de um
convite aberto aos professores mediadores do CEMEP que atuam em
diferentes regides do estado do Para. Apdés a manifestacdo de interesse e o
planejamento conjunto, algumas dessas escolas foram selecionadas para
integrar as aulas 11 e 12 do componente de Educagao Ambiental, transmitidas
para todos os estudantes da 12 série do Ensino Médio nos dias 12 e 19 de
maio de 2025.

Nessas ocasides, os estudantes, orientados por seus professores,
apresentaram com entusiasmo os saberes de suas comunidades por meio de
maquetes, cordéis, cartazes e exposi¢gbes orais. Cada grupo demonstrou,
passo a passo, as praticas tradicionais envolvidas na producao da farinha de
mandioca, desde o preparo do solo até o ponto certo de torrefagcdo, compondo
uma verdadeira aula magna sobre sustentabilidade amazdnica e saberes
locais.

Essa experiéncia coletiva e interativa reuniu na primeira edigcdo 17
professores, lotados em 17 comunidades do CEMEP, localizadas em 13 (treze)
Municipios do Estado do Para (Alenquer, Almeirim, Belterra, Breves,

Curralinho, Igarapé Acgu, Novo Repartimento, Oeiras do Para, Pacaja, Portel,
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Sao Sebastido da Boa Vista, Uruara e Vizeu), promovendo o reconhecimento
da farinha paraense como um patriménio cultural e educativo.

O presente estudo se debrugca sobre essa experiéncia a partir da
seguinte questdo: como a teoria da ZDP pode ser aplicada, de modo efetivo,
para transformar o saber tradicional em conhecimento escolar significativo no
contexto amazoénico? Para tanto, adotamos uma abordagem qualitativa, do tipo
estudo de caso, com base em registros pedagogicos, entrevistas, materiais
audiovisuais e interacdes em redes sociais.

Esses registros foram organizados por meio de um grupo criado no
WhatsApp, com a participagao de todos os professores mediadores envolvidos.
Ja as interagbes nas redes sociais ocorreram principalmente pelo Instagram,
onde os estudantes publicaram videos e producdes sob orientacdo docente,
favorecendo a sistematizacdo e socializagdo do conhecimento construido ao
longo do projeto. A culminéncia dessa experiéncia foi a publicagdo do E-book
'Farinha do Para', cuja primeira edigao foi apresentada na Feira do Livro, no

Hangar, em 2025.

2. METODOLOGIA

Este estudo adota uma abordagem qualitativa, conforme delineado por
Yin (2010), que destaca essa estratégia como eficaz para investigar fenbmenos
em profundidade, dentro de seus contextos reais e considerando multiplas
variaveis em interagdo. A escolha por essa abordagem justifica-se pela riqueza
da experiéncia vivenciada no Projeto Farinha do Para, desenvolvido em 2025
com comunidades escolares da rede CEMEP na regido amazénica paraense.

De acordo com Prodanov e Freitas (2013), a pesquisa qualitativa se
caracteriza pela compreensao do sentido que os sujeitos atribuem as suas
acoes. Assim, optou-se por um estudo de caso com base nas recomendagdes
de Gil (2002), que define essa modalidade como um estudo empirico que

investiga um fenbmeno contemporaneo dentro de seu contexto de vida real,
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especialmente quando as fronteiras entre fendmeno e contexto ndo estéo
claramente definidas.

A coleta de dados incluiu:

« Documentos pedagogicos (roteiros das aulas, registros em fotos, videos

e cordéis;

o Observacao remota das transmissdes mediadas pela plataforma CE-

MEP;

« Analise do relatério institucional e de interagcdes em redes sociais ligadas
ao projeto.

Participaram da experiéncia professores mediadores de diversas
comunidades amazodnicas, abrangendo diferentes microrregides do estado do
Para. As contribui¢des dos estudantes foram organizadas por meio de grupos
virtuais (como o WhatsApp) e socializadas em plataformas digitais como o
Instagram, evidenciando a construgao coletiva do conhecimento.

Para a andlise dos dados, foram definidas quatro categorias
fundamentadas na teoria vigotskiana:

1. Conhecimento real (saberes prévios enraizados no cotidiano);

2. Mediagao pedagdgica (acbes docentes orientadas e problematizacao
dos saberes);

3. Conhecimento potencial (dominios escolares sistematizados no proces-
so educativo);

4. Protagonismo discente (autonomia criativa e producdo intelectual dos
estudantes).

Essa categorizagdo analitica dialoga com os conceitos de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), propostos por Vygotsky, os quais se revelam
pertinentes para interpretar a mobilizagdo dos saberes dos estudantes
amazodnidas no contexto escolar. O material foi interpretado a luz desses eixos,
buscando evidéncias concretas da ativacdo da ZDP no processo formativo,
articulando cultura local, tecnologia educacional e praticas pedagdgicas

contextualizadas.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 A Ativagcao da Zona de Desenvolvimento Proximal no Projeto
Farinha do Para

A primeira fase do Projeto revelou a aplicacdo do conceito de ZDP. A
participacdo de estudantes de diferentes regides do estado, como a
comunidade de Pau D’Arco (Curralinho, no Marajo), Vila Canaé (Uruara, regiao
do Xingu), Barreiras (Almeirim, no Baixo Amazonas), Vila Timbozal (Viseu, no
Nordeste paraense) e Castanhal (Portel, no Marajé), demonstrou como o saber
tradicional pode ser ponto de partida para uma aprendizagem significativa e
emancipada.

Ao usar a ZDP nesse contexto, o papel do professor e da comunidade
(os “pares mais experientes”) ganha uma forga unica, como pode ser

contemplado no quadro 1, abaixo:

Método Processo

Mediagao Cultural: A aprendizagem ndo ocorre no abstrato, o professor atua como
mediador que conecta o saber cientifico (conhecimento universal)

aos instrumentos e signos locais (a vida na floresta).

Linguagem e Didlogo: | O processo dialégico permite que o sujeito amazdnico nomeie sua
propria realidade enquanto avanga para o conhecimento potencial,
de forma que aprender quimica pode partir do processo de

producao da farinha ou do uso de plantas medicinais.

Socio-interacionismo: | A escola deixa de ser um “prédio” e passa a ser a interagdo. Se o
conhecimento é construido socialmente, a cultura ribeirinha ou
indigena ndo €& um “obstaculo” ao ensino, mas a ferramenta

necessaria para o salto cognitivo.

Fonte: Sombra, Clebis; Franco, Emmanuellee, 2025

Durante as aulas de Educagdo Ambiental, seguindo os métodos
indicados no quadro 1, os estudantes apresentaram, com criatividade e
autenticidade, as etapas da producéao da farinha, desde o preparo do solo até o
ponto ideal de torrefagdo. Utilizando maquetes, cordéis, cartazes e relatos

orais, esses estudantes compartiiharam o conhecimento empirico de suas

18




ISCI Revista Cientifica - 72* Edi¢do | Volume 13 | Nimero 5 | maio/2026

comunidades, materializando o que Vigotsky denominou como “zona atual de
desenvolvimento”: aquilo que o estudante ja é capaz de fazer sozinho, a partir
de suas vivéncias.

Essa abordagem transforma o ensino em algo emancipador, pois o
estudante ndo precisa negar quem é para aprender o que o mundo oferece,
pois, a ZDP valoriza o nivel de desenvolvimento atual do estudante, que é
construido a partir de suas experiéncias, historia de vida e cultura, pois, o
processo da ZDP nao ignora essa bagagem, mas a utiliza como ponto de
partida para novas aprendizagens (Marinho; Silva; Correa, 2025).

Neste processo, os professores, ao invés de atuarem de forma bancaria,
atuam como orientadores, isto &, respeitando a bagagem cultural do corpo
discente, os docentes atuam como mediadores (um “outro mais experiente”)
(Moura; Nunes; Oliveira, 2025), os quais intervém na Zona de Desenvolvimento
Proximal, desafiando os estudantes de suas comunidades a alcangarem novas
habilidades sem anular sua individualidade.

Como bem observam Moura, Nunes e Oliveira (2025):

Analisando a teoria de Vygotsky no contexto da educacao, as praticas
pedagégicas devem considerar a cultura, os valores e as
experiéncias dos aprendizes, bem como a mediagdo de individuos
mais experientes, com o objetivo de proporcionar um ambiente de
aprendizagem mais relevante e significativo (Moura; Nunes; Oliveira,
2025, p. 6).

A mediacdo no projeto, conforme perspectivas de Moura, Nunes e
Oliveira (2025), possibilitou que os saberes fossem sistematizados,
reinterpretados e ampliados, ativando a ZDP, pois, conforme Schneuwly e
Martin (2020), é nesse ponto de transicdo que a mediagao se revela essencial
para o avango cognitivo. No projeto, isso se deu por meio de atividades
interativas e interdisciplinares, como a construgéo coletiva do e-book “Farinha
do Para”.

Segundo Rodrigues (2024), a atuagdao docente na ZDP exige
sensibilidade para reconhecer os conhecimentos prévios dos estudantes e
propor desafios que estimulem sua superagao. Essa sensibilidade foi notavel
no trabalho dos professores mediadores, que atuaram como orientadores do
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processo, respeitando o tempo e a linguagem de seus estudantes, sem
desvalorizar suas raizes culturais.

Teixeira (2021) acrescenta que a mediacdo, em uma perspectiva
vigotskiana, deve conduzir a autonomia intelectual, e ndo a dependéncia. Essa
autonomia foi visivel nas apresentagdes, nas producdes digitais e nas
interagcdes dos estudantes nas redes sociais, onde se reconheceram como
produtores de conhecimento e defensores de sua identidade cultural.

A ZDP, nesse contexto, ultrapassa a funcdo didatica e revela-se como
instrumento de valorizagdo da cultura amazénica, de fortalecimento dos lagos
entre escola e comunidade e de formacao de sujeitos reflexivos, conscientes e

protagonistas de sua aprendizagem.

3.2 Contribuicoes dos Estudos Vigotskianos sobre Mediaciao e ZDP
(2020-2025)

A analise dos sete artigos académicos selecionados entre 2020 e 2025
evidenciou a riqueza das abordagens vigotskianas no campo da mediagéo
pedagdgica e da aprendizagem escolar. Essas contribuicdes reforcam
empiricamente os fundamentos do Projeto Farinha do Para, ao explicitar como
o conhecimento real dos estudantes pode ser transformado em conhecimento
potencial mediante mediag&o intencional.

Teixeira (2021) apresenta a pratica pedagogica inspirada em Vigotsky
como caminho para a liberdade do sujeito, na medida em que permite a
expressao da experiéncia individual e comunitaria como base legitima de
construgcdo do saber. Essa perspectiva legitima o ponto de partida do Projeto
Farinha: os saberes tradicionais dos estudantes produtores de farinha, que séo
valorizados como ponto de partida para a formacéo cientifica.

Segundo Teixeira (2021), para Vigotski:

[...] a personalidade € um modo particular de o ser humano atuar no
curso de sua existéncia social, ou seja, nas suas relagdes sociais
com o mundo, com os outros e consigo mesmo. “A personalidade é o
ser humano pessoalmente implicado em suas relagdes sociais com a

realidade [...] € o processo (dindmico-estrutural) pelo qual o ser
humano realiza relagbes pessoais junto ao mundo, aos demais e a si
mesmo”.
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Vigotski, em varias de suas obras, afirmou que “a personalidade é o
social em nds” (2000a, p. 337), é “o conjunto de relagdes sociais,
encarnado no individuo” (Vigotski, 2000b, p. 33) e se empenhou em
compreender a sua génese social. Uma conclusdo importante de
Vigotski a esse respeito, que interessa particularmente a educagéo, é
a de que a personalidade muda em termos de dindmica e de
estrutura durante todo o desenvolvimento ontogenético (TEIXEIRA,
2021, p. 07).

Complementando Teixeira (2021) Santos, Correia e Bezerra (2023)
destacam a linguagem como principal mediadora dos processos mentais
superiores. No Projeto Farinha, a linguagem se manifesta ndo apenas
oralmente, mas também por meio de cordéis autorais, videos gravados e da
interagcdo em tempo real entre comunidades distantes, como Pau D’Arco e
Barreiras. Essas praticas potencializam a regulagdo semiotica do pensamento
e expandem a ZDP dos envolvidos.

Nesse contexto, Francyelly Santos, Mbnica Correia e Henrique Bezerra
(2023, p. 02), tratando da comunicagdo como ferramenta advertem que “[...] é
preciso compreender a ZDP [...] como constituinte de um espaco simbdlico,
continuamente emergente, que permite uma analise tanto interacional quanto
semidtica das comunicagdes e que acontece durante a realizagcao de atividades
conjuntas.”

Por outro lado, Fonseca, Teixeira e Carmona (2022) exploram como a
interacdo com as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs) pode
ampliar os processos cognitivos mediados. No contexto do Projeto, o uso do
Instagram para divulgar as praticas tradicionais de produgdo artesanal de
farinha representa uma ponte entre os saberes locais e os circuitos globais de
informacao, sendo também uma instancia concreta de apropriagao tecnoldgica
€ emancipacao cultural.

Rodrigues (2024), ao revisar estudos sobre a ZDP, destaca que a
mediacao eficaz requer planejamento didatico sensivel as singularidades dos
estudantes. Isso se confirma nas aulas realizadas, onde professores, como
Rosane Costa (Curralinho), Rocilda Gama e Benedito Ferreira (Almeirim),
buscaram respeitar o tempo, a linguagem e os conhecimentos prévios dos

estudantes para potencializar sua aprendizagem.
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Oliveira e Stoltz (2021) mostram como o teatro pode ser um recurso
potente de expressao na escola. No Projeto, ainda que n&o se tenha utilizado o
teatro convencional, as dramatizacbes orais e encenag¢des espontaneas
durante as aulas presenciais e gravagdes de video representam formas
analogas de expressao artistica e simbolica dos saberes populares,
contribuindo para a construgdo de significados e para o fortalecimento da
identidade cultural dos participantes.

Martins (2023) defende uma concepgéo vigotskiana de crianga como
sujeito histérico, cultural e social, o que reforca a importancia de reconhecer o
estudante amazbnida como produtor de conhecimento legitimo. O
protagonismo juvenil no Projeto Farinha — assumido por adolescentes que
atuam como produtores, comunicadores e educadores ambientais — confirma
essa visao.

Por fim, Schneuwly e Martin (2020) discutem o papel do professor na
mediacdo da aprendizagem, destacando a importancia da escuta, do
planejamento conjunto e da intencionalidade formativa. A atuacdo dos
professores do CEMEP, tanto nas aulas de Educagcao Ambiental quanto na
orientagdo para a produgdo do e-book e nas articulagdes intercomunitarias,
exemplifica essa mediacao transformadora e alinhada a proposta vigotskiana
de desenvolvimento.

Essa convergéncia entre teoria e pratica mostra como o Projeto Farinha
do Para, ao articular mediacdo docente, protagonismo discente e saberes
comunitarios, constitui um exemplo concreto da ativagcdo da Zona de
Desenvolvimento Proximal e da ressignificagdo do papel da escola na

Amazbnia contemporanea.

3.3 A ZDP no Projeto Farinha do Para: integracao entre saber popular e
mediacao docente.

O Projeto Farinha do Para nasce da escuta sensivel de uma realidade
presente em diversas comunidades amazobnicas assistidas pelo Centro de
Midia da Educacao Paraense, espaco do territorio em que muitos estudantes

além de frequentarem a escola publica, participam ativamente da cadeia
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produtiva familiar da farinha de mandioca, alimento simbolo da
sociobiodiversidade paraense.

Metodologicamente a proposta apresenta como objetivo fazer o
estudante caminhar do seu nivel de desenvolvimento real, neste caso, o
processo técnico da casa de farinha (o saber empirico), que os estudantes
produtores dominam, para o conhecimento potencial que cada estudante
precisa assimilar para alcancar as habilidades e competéncias indicadas na
BNCC para o estudante do Ensino Médio.

Para tanto, inicialmente, o projeto foi apresentado, durante as aulas de
Educacdo Ambiental, as comunidades escolares do CEMEP, e em seguida a
partir da articulacdo com professores mediadores do CEMEP que se
mostraram interessados, foram identificadas escolas com estudantes
produtores de farinha, abrindo espago para a constru¢cdo de uma proposta
pedagogica fundamentada nos principios da Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), conforme delineada por Lev Vigotsky.

Conforme os professores mediadores que possuiam entre os estudantes
de suas comunidades, estudantes produtores de farinha, foram entrando em
contato com o idealizador do projeto, o professor Clebis Sombra, medidas de
organizacao do projeto foram criadas, a saber, construcdo de uma comunidade
no Whatsapp, para reunir os professores que estavam aderindo ao projeto,
uma pasta no drive do Gmail para organizar os trabalhos e por fim, um
Instagram. A criacdo do Instagram se revelou oportuno e necessario,
permitindo-se a audiéncia, ao longo do projeto, ver a “ponte” da ZDP
acontecendo.

Na primeira fase do projeto, destacaram-se as experiéncias das
comunidades escolares, quando nas aulas de Educagdo Ambiental, os
estudantes, orientados por seus professores mediadores, como que num
programa de auditério, conforme eram chamados, entravam e entre
declamacao de cordel, dramatizacao e apresentagao de cartazes ilustrativos e
informativos, deram uma verdadeira aula sobre o tema, voltada a todos os
demais estudantes do 1° ano do Ensino Médio da rede CEMEP, tendo como

eixo central a experiéncia concreta da producéao de farinha.
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Antes das transmissdes, os estudantes produziram videos, captaram
imagens e elaboraram falas explicativas sobre o processo de producao
artesanal da farinha, desde o plantio da mandioca até a torrefacdo e
embalagem. Essa etapa valorizou a experiéncia vivida, representando o nivel
de desenvolvimento real do estudante (VIGOTSKY, 2010), construido com
base no saber comunitario e transmitido por gera¢des de forma empirica.

A segunda fase do projeto, prevista para o segundo semestre de 2025,
propde atividades de sistematizagdo dos saberes: elaboracdo do e-book
Farinha do Para, produgcdo de materiais para a Feira do Livro da Amazbnia
(Hangar — Belém), analise cientifica do processo de produgado sob a o6tica da
biologia, quimica e fisica, além da participagdo dos estudantes no programa de
entrevistas Espia a Amazénia, promovido pelo CEMEP.

Essa etapa corresponde ao que Vigotsky denomina de nivel de
desenvolvimento potencial: aquilo que o estudante ainda n&o realiza sozinho,
mas pode realizar com a mediagdo de um professor experiente (VIGOTSKY,
2010). Conforme Schneuwly e Martin (2022), € a mediagdo qualificada que
transforma o saber empirico em saber sistematizado, promovendo o
desenvolvimento de habilidades como abstragéo, comparagao e transposicéo
didatica.

Além disso, como defendem Santos, Correia e Bezerra (2023), a
linguagem é elemento central na regulagdo dos processos mentais superiores.
No projeto, a producdo de videos, cordéis, entrevistas e e-books representa o
uso consciente da linguagem como ferramenta de organizagao da consciéncia,
promovendo a passagem do “fazer’” ao “compreender”, do “saber” ao “refletir
sobre o saber”.

O projeto também alcangou ampla repercussao nas redes sociais e foi
destaque na IV Conferéncia da Juventude pelo Meio Ambiente, realizada no
Hangar nos dias 1° e 2 de junho de 2025. Segundo dados do painel profissional
da conta @clebis.cemep no Instagram, os videos e postagens sobre o projeto
ultrapassaram 2,6 milhdes de visualizacbes em 30 dias, refletindo ndo apenas

0 engajamento comunitario, mas também o reconhecimento publico de uma
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pedagogia viva, conectada ao territoério, ao protagonismo juvenil e a justica
climatica.

Em sintese, o Projeto Farinha do Para, em sua primeira edigao,
exemplifica a aplicagdo concreta da teoria vigotskiana da aprendizagem.
Demonstra que, quando a escola se abre ao saber popular e oferece uma
mediagdo competente, a aprendizagem nao apenas acontece — ela
transforma. A ZDP, nesse contexto, € o caminho e o destino: uma travessia
entre o que se sabe e o0 que se pode vir a saber, com liberdade, com sentido e

com raizes.

3.4 Desdobramentos institucionais, midiaticos e interdisciplinares do
Projeto Farinha

A partir de sua concepgao e execugao, o Projeto desencadeou uma série
de desdobramentos que ultrapassaram os limites da sala de aula, evidenciando
seu potencial como pratica interinstitucional, interdisciplinar e midiatica,
sustentada nos aportes tedricos de Vigotsky.

No campo institucional, o projeto foi acolhido pela coordenacdo do
CEMEP, que viabilizou sua transmissdo em rede estadual por meio das aulas
11 e 12 de Educagao Ambiental da 1?2 série do Ensino Médio. Professores e
estudantes de diversas regides do Para participaram ativamente, com destaque

para as seguintes comunidades escolares:

CEMEP Barreiras (Almeirim) — Prof. Benedito Ferreira e Prof.? Rocilda
Gama;

CEMEP Pau D'Arco (Curralinho) — Prof.?2 Rosane Costa;

CEMEP Castanhal (Portel) — Prof.2 Samara Farias;

CEMEP Mocajuba — Prof. Gerson Gama;

CEMEP Vila dos Cabanos (Barcarena) — Prof.? Elaine Furtado;

CEMEP Belém (Santa Luzia e Terra Firme) — Prof.? Leide Oliveira.

Essa articulagao intercampi configurou uma rede viva de aprendizagem,

onde estudantes-produtores atuaram como agentes formadores, ensinando
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suas praticas tradicionais aos colegas de outras regides, como pode ser
percebido por meio da observagao da foto abaixo. A ZDP, nesse caso, ampliou-
se para o coletivo: um territério de escuta mutua e de construcido compartilhada

do conhecimento.

Foto 1: Estudantes ensinando suas praticas tradicionais:

Fonte: Prof.2 Samara Farias, 2025.

No plano midiatico, o projeto rompeu a barreira da transmissao sincrona.
A mobilizagdo das comunidades escolares para a criagao de conteudos digitais
— videos, fotos, cordéis e relatos, possibilitou a circulagdo dos saberes
tradicionais na esfera publica. O perfii do projeto no Instagram
(@clebis.cemep®), tornou-se um espago de expressdo cultural, visibilidade
estudantil e afirmagao de identidades amazénicas.

Essa exposicdo também favoreceu a consolidacdo do carater
interdisciplinar da proposta. Embora vinculado inicialmente a Educacao
Ambiental, o projeto dialogou com conteudos de diversas areas:

Biologia: ecossistemas, biodiversidade, agricultura sustentavel;

Quimica: Mandioca, presenca do acido cianidrico, técnicas de
torrefagao;

Fisica: processos térmicos e funcionamento de engenhos e fornos;

Geografia: espacializagéo da produgao agricola e economia regional,

5 Em func¢do da transferéncia do professor Clebis Sombra, em 19 de janeiro de 2026, do CEMEP

para a Escola Cidade de Emaus, o Instagram mudou de nome, para @clebis_e amigos.
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Matematica: calculos de proporgdo, tempo e estimativas de
produtividade;

Lingua Portuguesa: géneros textuais, narrativa oral, descricdo técnica,
literatura de cordel.

Essa transversalidade curricular reforga a concepgao vigotskiana da
linguagem como mediadora da consciéncia e integradora das experiéncias
escolares e sociais. Aléem dos impactos pedagogicos, o projeto abriu caminho
para praticas mais engajadas de escuta, curriculo e formagao critica. Os

produtos esperados da primeira edi¢ao incluem:

1. Um e-book colaborativo intitulado Farinha do Para, com langcamento
previsto na Feira do Livro da Amazdnia (Hangar, Belém/PA);

2. Participagbdes dos estudantes no programa Espia a Amazébnia, do
CEMEP, com entrevistas e compartilhamento de vivéncias;

3. Apresentacgdes presenciais e virtuais em escolas da rede, promovendo

o intercAmbio entre comunidades educativas.

Em sintese, o Projeto Farinha do Para transcende os limites da
educacao formal. Ao articular territério, linguagem, cultura e mediacao docente,
ele concretiza uma pedagogia do pertencimento e da transformagéo, onde o
saber ndo é importado, mas cultivado no solo fértil da experiéncia vivida e

partilhada.

3.5. Impactos Educacionais do Projeto Farinha do Para

A experiéncia vivenciada no Projeto Farinha do Para evidenciou uma
série de impactos educacionais positivos, observados tanto no desempenho
académico quanto no desenvolvimento pessoal dos estudantes envolvidos. A
partir da escuta ativa, da mediagcao docente qualificada e da valorizacdo dos
saberes populares, foi possivel ampliar a motivagdo, o engajamento e a
autonomia dos estudantes.

Nas aulas transmitidas ao vivo, os estudantes demonstraram seguranca

na apresentagcdo de seus conhecimentos, dominio da linguagem oral e escrita,
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além de criatividade na produgdo de materiais visuais, cordeéis e videos. Essas
manifestagcbes indicam o fortalecimento de competéncias cognitivas e
socioemocionais, conforme apontado por Vigotsky (2010), quando destaca o
papel da mediagao no desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores.

Do ponto de vista da aprendizagem, observou-se uma significativa
elevagdo na capacidade dos estudantes de articular teoria e pratica, refletir
sobre o préprio saber e atuar como multiplicadores em suas comunidades. A
producgao coletiva do e-book, a participacdo em entrevistas e a circulagao dos
conteudos nas redes sociais revelam um amadurecimento da consciéncia
critica e um novo posicionamento diante do processo educativo.

Tais impactos ndo se restringem ao campo do conhecimento escolar,
mas alcangam dimensdes identitarias, ambientais e culturais. Ao
reconhecerem-se como produtores de saber e como sujeitos historicos da
Amazdbnia, os estudantes do Projeto Farinha passaram a ocupar um novo lugar
na escola, na comunidade e no mundo digital: o lugar da palavra e da acao
transformadora.

Além disso, o projeto, conforme relato dos professores mediadores,
fortaleceu significativamente o sentimento de pertencimento cultural entre os
estudantes. Ao partilharem os saberes herdados de seus familiares, parentes e
amigos, no convivio comunitario, com colegas de diferentes regiées do estado,
os estudantes nao apenas reafirmaram sua identidade amazbnida, mas
também ressignificaram o valor de suas vivéncias tradicionais dentro do espaco
escolar.

A socializagao desse conhecimento familiar, por meio de videos, cordéis
e apresentacdes publicas, contribuiu para que suas comunidades fossem
conhecidas e valorizadas de forma positiva em toda a rede CEMEP e além
dela. Esse sentimento de pertencimento cultural, como destacam estudos
contemporaneos, €& fundamental para a autoestima, para o bem-estar
emocional e para a formacgao de sujeitos resilientes, conscientes e integrados a

sua histdria e territorio.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O presente artigo teve como objetivo analisar a aplicagdo da teoria de
Vigotsky, especialmente o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP) no contexto do Projeto Farinha do Para, desenvolvido com estudantes
da rede estadual de ensino vinculada ao CEMEP, na regido amazbnica
paraense. A partir de uma abordagem qualitativa e de estudo de caso
educativo, foi possivel verificar como os saberes populares, quando mediados
de forma intencional e critica, podem se converter em experiéncias
pedagdgicas potentes e transformadoras.

Os resultados evidenciam que o projeto promoveu uma aprendizagem
significativa ao partir dos conhecimentos reais dos estudantes, enraizados na
vivéncia comunitaria e na tradicdo oral, e conduzi-los, por meio da mediagao
docente, a niveis mais elevados de sistematizagdo, expressao linguistica,
protagonismo estudantil e consciéncia ambiental. A convergéncia entre teoria e
pratica foi reforcada pelo uso da linguagem (oral, escrita, visual e digital) como
ferramenta de organizagao da consciéncia e de produgao coletiva de sentidos,
confirmando os aportes de Vigotsky e de autores contemporaneos da
pedagogia historico-cultural.

Além dos impactos educacionais observados nas aulas de Educacao
Ambiental, o projeto desencadeou desdobramentos institucionais, midiaticos e
interdisciplinares, alcangando mais de 2,6 milhdes de visualizagbes nas redes
sociais e sendo reconhecido na IV Conferéncia da Juventude pelo Meio
Ambiente, realizada no Hangar — Belém. Essa visibilidade reforca o valor
simbdlico da farinha de mandioca como elemento da identidade amazbnica e
alerta para a urgéncia de sua valorizagao pedagogica.

Nesse sentido, vale destacar que a farinha, para além de um produto
agricola, € um bem cultural do povo paraense, cujas praticas tradicionais de
produgao correm o risco de desaparecer, tal como ocorreu com os antigos
alambiques artesanais de Abaetetuba, outrora simbolo de identidade local e até
imortalizados na cancao "Esse Rio € Minha Rua", na voz de Fafa de Belém. A

auséncia de registros ativos desses engenhos tradicionais, hoje extintos, é um
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alerta sobre a importancia de projetos como o Farinha do Para, que resgatam,
registram e revitalizam praticas culturais ameagadas pelo tempo e pela
desvalorizagao institucional.

Reconhece-se, contudo, que esta pesquisa tem suas limitagdes: o
recorte temporal e territorial do estudo de caso ndo permite generalizacoes,
sendo necessario ampliar o acompanhamento longitudinal dos impactos do
projeto nos anos seguintes. Além disso, recomenda-se a continuidade da
formagdo docente em metodologias ativas e em praticas de mediagéo
inspiradas na teoria historico-cultural, para que experiéncias como esta nao
sejam excecgdes, mas referéncia.

Como desdobramento, sugere-se que outras cadeias produtivas
tradicionais da Amazbénia (como o agai, a pesca artesanal ou o artesanato
indigena) possam ser incorporadas ao curriculo escolar de forma semelhante,
garantindo que o territério se torne, de fato, um espaco educativo. Que a escola
nao seja apenas um lugar de conteudo, mas um lugar de sentido — onde o
saber nasce do chao que se pisa, da mandioca que se planta e da historia que

se vive.
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RESUMO

A relagéo entre a familia e a escola constitui um dos pilares fundamentais da sociologia da
educacdo contemporénea. Ao analisar a participagdo dos pais no processo escolar, a
perspectiva de Pierre Bourdieu oferece um arcabougo tedrico especifico para compreender
como as desigualdades sociais sdo transpostas para o ambiente académico, transformando
diferencas de origem em desigualdades de destino. Através dos conceitos de habitus, capital
cultural e violéncia simbdlica, observa-se que o envolvimento parental ndo € apenas uma
questdo de “vontade” ou ‘“interesse”, mas o reflexo de uma estrutura social que privilegia
determinadas formas de herancga cultural em detrimento de outras. Busca-se com este artigo,
mediante revisdo bibliografica, verificar em teses e dissertagbes recentes a atualidade dos
conceitos acima para a compreensdo da participagdo dos pais no processo escolar. Os
resultados apontaram que a participagdo dos pais no processo escolar, sob a dtica
bourdieusiana, € um mecanismo complexo de transmissédo de privilégios. Para que a escola
deixe de ser uma mera reprodutora de desigualdades, é necessario que ela reconheca a
diversidade dos capitais culturais e estabelega pontes de comunicagdo que ndo punam as
familias pela auséncia de uma herancga que a estrutura social Ihes negou.

Palavras-chave: Participacdo dos pais. Escolarizacdo. Sociologia da

Educacao. Desigualdades sociais.

Abstract

The relationship between family and school constitutes one of the fundamental pillars of
contemporary sociology of education. By analyzing parental participation in the school process,
Pierre Bourdieu's perspective offers a specific theoretical framework for understanding how
social inequalities are transposed into the academic environment, transforming differences of
origin into inequalities of destiny. Through the concepts of habitus, cultural capital, and symbolic
violence, it is observed that parental involvement is not merely a matter of "will" or "interest," but
a reflection of a social structure that privileges certain forms of cultural heritage to the detriment
of others. This article, through a literature review, seeks to verify in recent theses and
dissertations the relevance of the above concepts for understanding parental participation in the
school process. The results indicated that parental participation in the school process, from a
Bourdieusian perspective, is a complex mechanism for transmitting privileges. For the school to
cease being a mere reproducer of inequalities, it is necessary that it recognizes the diversity of
cultural capital and establishes bridges of communication that do not punish families for the
absence of an inheritance that the social structure has denied them.

35


https://doi.org/10.5281/zenodo.20073713

ISCI Revista Cientifica - 72* Edi¢do | Volume 13 | Nimero 5 | maio/2026

Keywords: Parental participation. Schooling. Sociology of Education. Social

inequalities.

INTRODUGAO

A relagcdo entre a familia e a escola constitui um dos pilares
fundamentais da sociologia da educacdo contemporaénea. Ao analisar a
participacdo dos pais no processo escolar, a perspectiva de Pierre Bourdieu
oferece um arcabougo tedrico especifico para compreender como as
desigualdades sociais s&o transpostas para o ambiente académico,
transformando diferengas de origem em desigualdades de destino. Através dos
conceitos de habitus, capital cultural e violéncia simbdlica, observa-se que o
envolvimento parental ndo é apenas uma questdo de “vontade” ou “interesse”,
mas o reflexo de uma estrutura social que privilegia determinadas formas de
heranga cultural em detrimento de outras.

Busca-se com este artigo, mediante revisao bibliografica, verificar em
teses e dissertagbes recentes a atualidade dos conceitos acima para a

compreensao da participacao dos pais no processo escolar.

A SOCIOLOGIA DA EDUCAGAO DE BOURDIEU E A HERANGA INVISIVEL

Para Bourdieu, o sucesso ou o fracasso escolar ndo pode ser limitado
apenas as aptiddes individuais ou ao "dom natural". A escola pressupde uma
familiaridade com a cultura dominante que apenas as familias das classes
médias e altas possuem de forma organica. O capital cultural, em seu estado
incorporado, manifesta-se através do dominio da linguagem, do gosto estético
e do conhecimento de obras classicas, elementos que sao transmitidos pelos

pais de forma quase imperceptivel durante a socializagao primaria.
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Nas camadas médias, a participacdo dos pais € frequentemente
caracterizada por um “investimento estratégico”. Esses pais atuam como
"profissionais” do acompanhamento escolar, selecionando instituicdes que
compdem seus valores e intervindo no curriculo e na disciplina. Em
contrapartida, pais de classes populares, embora valorizem a educagao, muitas
vezes sentem-se intimidados pelo ambiente escolar ou ndao possuem as
ferramentas cognitivas e linguisticas permitidas para auxiliar os filhos nas
tarefas especificas exigidas pela instituicdo, o que gera um distanciamento
interpretado erroneamente pela escola como desinteresse.

A condicao socioeconémica emerge como um dos determinantes mais
robustos do acesso e sucesso na educacido basica. A pobreza, em suas
multiplas manifestagdes, impde barreiras significativas. Familias de baixa renda
frequentemente enfrentam a necessidade de priorizar despesas basicas como
alimentagdo e moradia, relegando os investimentos em educagao para um
segundo plano. A falta de recursos financeiros pode impedir a aquisicdo de
materiais escolares essenciais, uniformes, transporte e até mesmo o
pagamento de taxas escolares em sistemas onde estes existem, mesmo que
nominalmente gratuitos (Honorato, 2009).

Além disso, a pobreza esta frequentemente associada a condi¢cdes de
vida precarias, como moradias insalubres, nutricdo adicional e acesso limitado
a servigos de saude. Essas condicbes afetam diretamente a saude fisica e
mental das criangas, impactando sua capacidade de aprendizagem e
frequéncia escolar. Criangas que sofrem de desnutricdo, por exemplo, podem
apresentar déficits cognitivos e menor capacidade de concentragao,
prejudicando seu desempenho académico (Honorato, 2009).

A ocupacgao dos pais e o nivel de escolaridade dos responsaveis
também s&o indicadores socioecondmicos cruciais. Pais com menor
escolaridade podem ter menos capital cultural para apoiar o aprendizado de
seus filhos, além de estarem frequentemente empregados em trabalhos que
cancelam longas jornadas e oferecem pouca flexibilidade, limitando o tempo
disponivel para o acompanhamento escolar. A auséncia de modelos
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educacionais em casa pode desmotivar as criangas e diminuir suas aspiragdes
educacionais (Nogueira e Nogueira, 2002).

A desigualdade de renda e a estratificacdo social se manifestam na
segregacao espacial, onde comunidades de baixa renda tendem a ter acesso a
escolas com menos recursos, infraestrutura deficiente e professores menos
experientes. Essa “desigualdade de oportunidades” perpetua um ciclo vicioso,
onde a falta de acesso a uma educacgao de qualidade nas primeiras fases da
vida limita as perspectivas futuras, reforcando as disparidades
socioecondmicas (Libaneo et al., 2010).

A cultura, na sua vasta complexidade, exerce uma influéncia igualmente
profunda no acesso e na experiéncia educacional. O capital cultural, um
conceito desenvolvido por Pierre Bourdieu, refere-se ao conjunto de
conhecimentos, habilidades, disposi¢cdes e valores transmitidos pela familia e
pelo ambiente social que sao valorizados pelo sistema educacional. Criancas
de familias com alto capital cultural tendem a ter uma vantagem, pois seus
valores e conhecimentos prévios se alinham mais facilmente com as
expectativas e o curriculo escolar (Bourdieu, 2007).

Vale sublinhar que Pierre Bourdieu, em sua vasta e influente obra
socioldgica, desenvolveu o conceito de capital cultural como uma forma de
capital que se manifesta em trés estados diferentes: o estado incorporado, o
estado objetivado e o estado institucionalizado. Essa conceituagdo é
fundamental para compreender as dindmicas de reprodugao social e as
desigualdades no acesso e sucesso educacional e profissional.

O primeiro estado do capital cultural € o estado incorporado, que

Bourdieu associa diretamente ao conceito de habitus®. Este estado refere-se as

6 O conceito habitus na perspectiva de Pierre Bourdieu (1989) é uma ferramenta tedrica para
compreender a relagéo entre o individuo e a sociedade. O habitus € um sistema de disposi¢cbes
estabelecidas e transponiveis que molda as percepgodes, acdes e comportamentos dos agentes
sociais. Este conceito busca superar a dicotomia entre subjetivismo (focado no individuo) e objeti-
vismo (focado nas estruturas sociais), propondo uma abordagem praxiolégica que integra ambos
os aspectos. O habitus pode ser entendido como um conjunto de esquemas internalizados pelos
individuos ao longo de suas experiéncias sociais. Esses esquemas sao adquiridos por meio da
socializagdo em contextos especificos, como a familia, a escola ou o trabalho, e refletem as con-
dicbes materiais e culturais das quais os individuos fazem parte. De acordo com Bourdieu (1989),
0 habitus ndo é algo fixo ou imutavel; ele é sonoro e adaptavel as situagdes sociais, funcionando
como uma “gramatica gerativa” que orienta as praticas cotidianas. Bourdieu (1989) define o habi-
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disposicbes estabelecidas do corpo e da mente, internalizadas através do
processo de socializagdo e inculcagédo. Nao é algo que se possa adquirir
instantaneamente, como um bem material, mas sim um processo de
acumulacdo que exige tempo e investimento pessoal. E o capital cultural que
se torna parte do individuo, manifestando-se em suas maneiras de pensar,
sentir, agir, falar e se relacionar com o mundo (Bourdieu, 2007).

A aquisicdo do capital cultural incorporado ocorre principalmente na
familia e nos primeiros anos de vida, através da exposi¢ao a certas praticas
culturais, linguagens, valores e estilos de vida. Por exemplo, a familiaridade
com a alta cultura, a capacidade de apreciar obras de arte, a fluéncia em uma
linguagem erudita, a postura corporal e os modos de etiqueta sao
manifestacbes do capital cultural incorporado. Essas disposi¢cdes sao
frequentemente inconscientes e funcionam como um "sentimento pratico",
permitindo ao individuo navegar em determinados campos sociais com
facilidade e naturalidade (Bourdieu, 2007).

O ritmo de aquisicdo é um fator crucial para o capital cultural
incorporado. Nao se trata de um conhecimento explicito que pode ser
transmitido de forma direta, mas sim de uma "cultura incorporada" que se
adquire por osmose, por inclusdo em um ambiente cultural especifico. Isso
significa que uma familia, com seu capital cultural pré-existente, desempenha
um papel fundamental na transmissédo desse tipo de capital. Criancas criadas
em ambientes onde a leitura, a discussao intelectual e a visita a museus sao
praticas comuns tendem a incorporar essas disposi¢cdes de forma mais natural
e eficaz (Bourdieu, 2007).

tus como “estruturas estruturadas predispostas a funcionar como estruturas estruturantes”. Isso
significa que o habitus é tanto produto das condigdes sociais quanto principio gerador de praticas
que reproduzem ou transformam essas mesmas condi¢des. Ele opera no nivel inconsciente, ori-
entando as escolhas dos individuos sem que eles necessariamente percebam sua influéncia.
Trata-se, assim, de uma poderosa ferramenta para compreender o impacto das estruturas eco-
némico-politicas na subjetividade dos sujeitos, bem como reproduzem tais estruturas. Ele revela,
portanto, uma interagcdo complexa entre subjetividade e objetividade ao mostrar como nossas
praticas sdo moldadas tanto pelas condigdes externas quanto pelas exigéncias internas adquiri-
das ao longo da vida. E um conceito cerne para estudos contemporaneos sobre desigualdade
social, educagéo e cultura.
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A posse de capital cultural incorporado confere vantagens significativas
em diversos campos, especialmente no campo educacional. Estudantes com
um habito cultural alinhado as expectativas da escola tendem a ter um
desempenho melhor, pois suas disposi¢cdes sao valorizadas e reconhecidas
como legitimas. Eles compreendem as "regras nao ditas" do jogo académico, o
que lhes permite adaptar-se mais facilmente e ter sucesso (Bourdieu, 2007).

O segundo estado da capital cultural é o estado objetivo. Isto se refere a
bens materiais culturais, como livros, obras de arte, instrumentos musicais,
computadores e outros transportes que sao portadores de significado cultural.
Ao contrario do capital incorporado, o capital objetivado pode ser transmitido
materialmente, ou seja, pode ser comprado, vendido ou herdado (Bourdieu,
2007).

No entanto, a posse material desses bens ndo garante a posse do
capital cultural correspondente. Para que um livro, por exemplo, se torne capital
cultural, o individuo deve ter o capital cultural incorporado necessario para
decodifica-lo, compreendé-lo e aprecia-lo. Um livro em uma estante, sem ser
lido e compreendido, € apenas um objeto material, ndo capital cultural em seu
sentido pleno. A capacidade de ler, interpretar e contextualizar uma obra
literaria, por exemplo, € uma manifestagdo do capital cultural incorporado que
permite a valorizagéo do capital cultural objetivado (Bourdieu, 2007).

O capital cultural objetivado é um indicador visivel do capital cultural de
um individuo ou familia. Uma casa repleta de livros, obras de arte e
instrumentos musicais pode sinalizar um alto nivel de capital cultural, mesmo
que a capacidade de decodificacdo e apreciagcao varie entre os membros da
familia. Esses bens culturais servem como simbolos de distincdo e
pertencimento a determinados grupos sociais (Bourdieu, 2007). A aquisi¢cao de
capital cultural objetivado muitas vezes requer capital econémico. Livros, obras
de arte e acesso a eventos culturais podem ser caros. Assim, ha uma
interconexao entre os diferentes tipos de capital, onde o capital econébmico
pode facilitar a aquisicao de capital cultural objetivado, que, por sua vez, pode

contribuir para o desenvolvimento do capital cultural incorporado.
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O terceiro e ultimo estado do capital cultural é o estado
institucionalizado. Este estado refere-se as credenciais académicas, diplomas,
certificados e titulos que sao formalmente reconhecidos por instituicbes
educacionais e outras autoridades. O capital cultural institucionalizado confere
um valor oficial e legal ao capital cultural incorporado, convertendo-o em um
tipo de capital que pode ser facilmente comparado e trocado no mercado de
trabalho e em outras esferas sociais (Bourdieu, 2007).

A principal caracteristica do capital cultural institucionalizado é que ele
confere um reconhecimento social e uma validagao formal ao capital cultural de
um individuo. Um diploma universitario, por exemplo, atesta que o individuo
possui um determinado nivel de conhecimento e habilidades,
independentemente de seu habitus ou da quantidade de bens culturais que
possui. Ele € uma forma de capital que pode ser "garantida" e que tem um
valor de mercado especifico (Bourdieu, 2007).

O processo de escolarizagdo é o principal mecanismo de producao e
legitimacdo do capital cultural institucionalizado. As escolas e universidades
atuam como instituicbes que selecionam, classificam e certificam os individuos,
desenvolvendo o capital cultural incorporado (e, em certa medida, o objetivo)
em credenciais formais. Essas credenciais, por sua vez, sao cruciais para o
acesso a posi¢des sociais privilegiadas e para a mobilidade social (Bourdieu;
Passeron, 1982).

No entanto, Bourdieu argumenta que o capital cultural institucionalizado
nao € neutro. As instituigdes educacionais tendem a valorizar e recompensar o
capital cultural que é mais proximo do capital cultural das classes dominantes.
Isso significa que estudantes de origens sociais privilegiadas, que ja possuem
um capital cultural incorporado alinhado as expectativas da escola, tém uma
vantagem na aquisigcdo de credenciais académicas. O sistema educacional,
portanto, atua como um mecanismo de reproduc¢ao das desigualdades sociais,
ao legitimar e naturalizar as vantagens culturais das classes dominantes
(Bourdieu; Passeron, 1982).

Logo, os trés estados da capital cultural — incorporado, objetivo e

institucionalizado — estao interligados e operam em conjunto para moldar as
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trajetorias sociais dos individuos. A compreensao desses estados € essencial
para analisar as complexas dinamicas de poder, distingéo e reproducao social
nas sociedades contemporaneas.

Seguindo esta linha de raciocinio, podemos analisar a lingua,
componente cultural fundamental. O conceito de capital linguistico,
desenvolvido por Pierre Bourdieu, € uma pec¢a fundamental em sua teoria da
pratica e da reproducdo social, inserida no arcabougco mais amplo de seus
estudos sobre os diferentes tipos de capital (econémico, cultural, social e
simbdlico). Bourdieu (1996) argumenta que a linguagem nao € meramente um
instrumento de comunicagdo neutro, mas sim um recurso socialmente
valorizado e desigualmente distribuido, que confere poder e distingdo aqueles
que o possuem em maior medida.

Para Bourdieu (1996), o capital linguistico € uma forma de capital
cultural incorporado, manifestando-se na capacidade de dominar a lingua
legitima de uma determinada sociedade ou campo social. A lingua legitima &
aquela que é reconhecida e valorizada pelas instituicbes dominantes, como a
escola, o Estado e os meios de comunicagdo. Nao se trata apenas de falar
corretamente, mas de dominar os cddigos, os estilos, os vocabularios e as
pronunicas que sdo consideradas "corretos" e "apropriados" em determinados
contextos sociais.

A aquisicdo do capital linguistico ocorre principalmente através da
socializacao primaria, no seio da familia, e da socializagdo secundaria, na
escola. As familias de classes dominantes, por exemplo, tendem a transmitir
aos seus filhos um capital linguistico mais préximo da lingua legitima, através
de interacbes verbais mais elaboradas, vocabulario mais rico e corregcéo
gramatical. A escola, por sua vez, atua como uma instituicido que reforca e
legitima essa hierarquia linguistica, avaliando e classificando os alunos com
base em seu dominio da lingua legitima (Bourdieu, 1996).

Bourdieu introduz uma nog¢do de "mercado linguistico" para explicar
como o capital linguistico é valorizado e trocado em diferentes contextos
sociais (Bourdieu, 1989). Assim como em um mercado econdmico, onde bens e

servigos sao trocados por dinheiro, no mercado linguistico, as praticas
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linguisticas s&o trocadas por reconhecimento, prestigio e poder. A lingua
legitima funciona como a "moeda" mais valorizada nesse mercado.

Aqueles que possuem um alto capital linguistico tém maior probabilidade
de serem bem-sucedidos em areas como a educacgao, a politica, a midia e as
profissdbes de prestigio. Eles sdo capazes de se expressar de forma mais
persuasiva, de negociar com mais eficacia e de serem percebidos como mais
inteligentes e competentes. Por outro lado, aqueles que possuem um baixo
capital linguistico podem enfrentar dificuldades em se fazer entender, em
serem levados a sério e em ascender socialmente. Suas formas de falar podem
ser estigmatizadas e desvalorizadas, levando a "violéncia simbdlica" — uma
forma de dominacdo que se exerce sem coercao fisica, mas através da
imposi¢cao de significados e valores que desqualificam as praticas dos
dominados (Bourdieu, 1996).

O capital linguistico esta intrinsecamente ligado ao conceito de habitus
de Bourdieu. Reitera-se, o habitus € um sistema de disposi¢des protegido e
transferiveis que estrutura a percepgao, o pensamento e a agao dos individuos.
O habito linguistico, portanto, refere-se as disposi¢des internas que orientam as
praticas linguisticas de um individuo. Estas disposi¢des sao adquiridas através
da experiéncia social e sdo moldadas pelas condi¢cdes objetivas de existéncia.

Um habitus linguistico de classe dominante, por exemplo, pode se
manifestar em uma pronuncia "culta", um vocabulario extenso e uma sintaxe
complexa, enquanto um habitus linguistico de classe trabalhadora pode se
caracterizar por um vocabulario mais restrito, uma sintaxe mais simples e o uso
de girias e regionalismos. Essas diferengas ndo sdo meramente estilisticas,
mas refletem e reproduzem as desigualdades sociais (Bourdieu, 1989).

O capital linguistico desempenha um papel crucial na reproducédo das
desigualdades sociais. A escola, em particular, é vista por Bourdieu como uma
instituicdo que, ao invés de promover a igualdade de oportunidades, contribui
para a reproducdo das posi¢cdes sociais existentes. Ao valorizar a lingua
legitima e desvalorizar as formas de falar das classes populares, a escola
penaliza os alunos que n&o possuem o capital linguistico "correto",

transformando as desigualdades sociais em desigualdades académicas.
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Os alunos que chegam a escola com um capital linguistico mais proximo
da lingua legitima tém uma vantagem inicial, pois a linguagem utilizada na
escola € mais familiar para eles. Eles sdo capazes de compreender melhor as
instrucdes, de se expressar de forma mais eficaz em trabalhos e provas, e de
interagir de forma mais bem sucedida com os professores. Por outro lado, os
alunos que chegam a escola com um capital linguistico diferente da lingua
podem ter dificuldades em se adaptar, em compreender o0 que é ensinado e em
se expressar de forma adequada, o que pode levar ao fracasso escolar e a
exclusao social (Bourdieu, 1982).

A teoria do capital linguistico de Bourdieu tem profundas implicagdes
para a compreensdo das desigualdades sociais e educacionais. Ela nos ajuda
a entender como a linguagem, que muitas vezes € vista como um instrumento
neutro, pode ser uma ferramenta de poder e dominacdo. A teoria também
destacou a importancia de considerar as dimensdes culturais e simbdlicas da
desigualdade, para além das dimensdes puramente econdémicas.

No entanto, a teoria de Bourdieu também tem sido alvo de criticas.
Alguns argumentam que ela pode ser determinista, mostrando que os
individuos estdo presos em suas posig¢des sociais € que a mobilidade social €
dificil de alcangar. Outros questionam a énfase excessiva na reproducéo,
argumentando que a teoria ndo da conta da agéncia individual e da
possibilidade de mudancga social. Apesar dessas criticas, o conceito de capital
linguistico continua sendo uma ferramenta analitica poderosa para
compreender as complexas relagdes entre linguagem, poder e sociedade.

Também ¢é importante destacar que, em contextos onde a lingua de
instrucdo na escola difere da lingua falada em casa, criangas de minorias
linguisticas podem superar barreiras significativas de comunicacdo e
compreensao, 0 que pode levar a um desempenho académico inferior e a
desmotivacdo. A falta de materiais didaticos na lingua materna ou de
professores bilingues agrava essa situacao (Girardi, 2005).

As normas e expectativas culturais em relacdo a educagao também
variam. Em algumas culturas, pode haver uma menor valorizagao da educacéao

formal para determinados grupos, como meninas, ou uma preferéncia por
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formas de aprendizagem tradicionais que n&o se alinham com o modelo
escolar ocidental. Em outras, a educacéo pode ser vista como um meio de
ascensao social, incentivando o investimento e o esforgo.

A religido e as tradigbes familiares podem influenciar a decisdo de enviar
criangas a escola, a escolha do tipo de escola (religiosa versus secular) e até
mesmo a duragdo da escolaridade. Em algumas comunidades, pode haver
resisténcia a educacao formal por considerar valores religiosos ou culturais, ou
por priorizar o trabalho infantil para a subsisténcia familiar (Oliveira, 2008).

Vale enfatizar que se trata do habitus — um sistema de disposicoes
estabelecidas e transponiveis — explica por que certos alunos se sentem "em
casa" na escola enquanto outros a percebem como um territério estrangeiro.
Quando o habitus familiar esta em consonancia com o habitus exigido pela
escola, a participagao dos pais flui naturalmente como uma extensao do lar.

Essa pesquisa sociolégica demonstra que a escola opera uma selegao
que, sob a aparéncia de equidade formal, consagra as desigualdades reais. A
participacao dos pais, portanto, € mediada pela posicdo que ocupam no espago
social. Pais com alto capital cientifico e académico tendem a questionar a
autoridade docente e a exigir um ensino personalizado, enquanto pais com
menor capital tendem a uma postura de submissdo ou delegacéao total, o que
pode desfavorecer o desempenho do aluno em um sistema que premia a
proatividade parental.

A escola exerce o que Bourdieu denomina "violéncia simbdlica" ao impor
como universal a cultura das classes dominantes. No processo de participagao,
0s pais que ndo dominam os cddigos escolares acabam por internalizar o
fracasso de seus filhos como uma incapacidade pessoal ou falta de mérito,
ignorando as barreiras estruturais. A instituicdo escolar, ao exigir uma
participacdo que pressupde recursos que ela mesma nao fornece, contribui

para a reproducao das hierarquias sociais.

CONSIDERAGOES FINAIS
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Verificou-se neste artigo que a participacdo dos pais no processo
escolar, sob a ¢ética bourdieusiana, € um mecanismo complexo de transmissao
de privilégios. Para que a escola deixe de ser uma mera reprodutora de
desigualdades, é necessario que ela reconhega a diversidade dos capitais
culturais e estabeleca pontes de comunicagao que ndo punam as familias pela

auséncia de uma heranga que a estrutura social lhes negou.
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RESUMO

O presente projeto intitulado Horta na Escola — Cultivando Saberes e Valores tem como
objetivo desenvolver uma proposta pedagdgica interdisciplinar voltada a educagao ambiental, a
promogéao de habitos alimentares saudaveis e ao fortalecimento de valores sociais no ambiente
escolar. A iniciativa consiste na implantagdo e manutencdo de uma horta escolar como recurso
didatico, possibilitando a integragéo entre teoria e pratica nas diversas areas do conhecimento,
tais como Ciéncias, Matematica, Geografia, Lingua Portuguesa e Artes. Por meio das
atividades desenvolvidas, busca-se estimular o trabalho em equipe, a responsabilidade, a
cooperagao e a consciéncia ecoldgica dos estudantes, além de promover o contato direto com
a natureza e a compreensdo dos ciclos de vida das plantas. O projeto envolve toda a
comunidade escolar, incluindo alunos, professores, equipe gestora e familias, contribuindo para
a construgdo de um ambiente educativo mais sustentavel, participativo e significativo. Dessa
forma, a horta escolar configura-se como um espago de aprendizagem ativa, favorecendo a
formacéao integral dos educandos e o desenvolvimento de atitudes conscientes em relacdo ao
meio ambiente e a sociedade.

Palavras-chave: Educacdo ambiental. Sustentabilidade. Horta escolar.
Alimentacao saudavel. Interdisciplinaridade.

1. INTRODUGAO

A educagao ambiental € um eixo fundamental para o desenvolvimento
de atitudes conscientes e sustentaveis desde a infancia. Nesse contexto, a
criacdo de uma horta escolar € uma excelente oportunidade para promover a
interdisciplinaridade, o trabalho em equipe, o cuidado com o meio ambiente e a
valorizagéo da alimentagao saudavel.

Com a implementagdo de uma horta no ambiente escolar, torna-se
possivel oferecer aos alunos vivéncias relacionadas a praticas ecoldgicas
voltadas a producdo de alimentos. Ao mesmo tempo, essas experiéncias
podem ser compartiihadas com a comunidade e aplicadas em diferentes
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contextos, contribuindo para a disseminagdao dos conhecimentos construidos
no espacgo escolar (ALVES, 2014).

A horta escolar € uma ferramenta pedagdgica capaz de integrar teoria e
pratica, permitindo que os estudantes vivenciem na pratica conteudos das
areas de Ciéncias, Geografia, Matematica, Lingua Portuguesa e Educacéao
Ambiental. Além disso, promove a alimentagcdo saudavel, valores de
cooperagao, responsabilidade e cuidado com o meio ambiente, temas de
grande relevancia para a comunidade escolar.

Uma das praticas sociais mais utilizadas para promover a educagao
ambiental no contexto escolar € a horta. Por meio dela, é possivel favorecer a
construgcado de conhecimentos a partir de experiéncias vivenciadas, fortalecer a
relagdo entre o aluno e a natureza, ampliar o interesse dos estudantes por
acdes ambientais e estimular habitos de alimentagdo saudavel, entre outros
aspectos (SILVA et al., 2023).

Diante da necessidade de fortalecer projetos sustentaveis e vivéncias
significativas, a Escola Professor Marcelino Espindola Dutra propbe a
implantacdo e manutengdo de uma horta escolar como espago de
aprendizagem ativa.

2. OBJETIVOS

Objetivo Geral:

Desenvolver uma proposta pedagdgica interdisciplinar que envolva os
estudantes na criacdo e manutencdo de uma horta escolar, promovendo
aprendizagem significativa, consciéncia ambiental e habitos de vida saudaveis.

Implantar e desenvolver a horta escolar como recurso pedagogico para
promover educacdo ambiental, alimentacao saudavel, trabalho cooperativo e
aprendizagem interdisciplinar.

Objetivos Especificos:

e Estimular o senso de responsabilidade e trabalho coletivo entre os
alunos;

e Proporcionar o contato direto com a natureza e os ciclos da vida
vegetal;

¢ Incentivar o consumo de alimentos naturais e saudaveis;
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Integrar conhecimentos das disciplinas curriculares ao trabalho na horta
(Ciéncias, Matematica, Portugués, Artes, Geografia, etc.);

Despertar a consciéncia ecoldgica e sustentavel nas criangas e
adolescentes;

Utilizar a horta como um recurso didatico permanente.

Desenvolver o senso de cuidado, responsabilidade e cooperagao entre
os alunos.

Trabalhar conteudos curriculares por meio de atividades praticas.
Estimular a consciéncia ambiental e o manejo sustentavel do solo.
Promover o contato direto dos alunos com a natureza.

Integrar escola, familia e comunidade em ag¢des educativas.

3. JUSTIFICATIVA

A implantacdo de uma horta escolar € uma ferramenta pedagodgica

eficaz e transformadora. Ao envolver os alunos no processo de cultivo, ndo
apenas se trabalha o conteudo curricular de forma pratica e significativa, mas
também valores:

Respeito ao outro e ao meio ambiente: O trabalho em equipe sera
fundamental, promovendo o respeito e a colaboracdo entre os
estudantes.

Responsabilidade: Os alunos aprenderdo a cuidar da horta,
assumindo a responsabilidade pelo seu crescimento e manutencéo.
Cooperacgao: As atividades na horta exigem que os alunos trabalhem
juntos, reforgando a importancia de se ajudar e apoiar uns aos outros.
Paciéncia e Persisténcia: O cultivo de plantas ensina os alunos a
serem pacientes e a compreenderem que o esforgo traz recompensas
ao longo do tempo.

Empreendedorismo: as criangas serdao protagonistas e vivenciaram na
pratica essa experiéncia.

Além disso, vivenciar o processo “do plantio ao colher” contribui para

uma maior conscientizacdo sobre o desperdicio de comida, os processos
produtivos da agricultura e a importadncia de uma alimentagdo saudavel. A
proposta torna-se ainda mais relevante quando envolve todos os segmentos da
escola, criando um sentimento de pertencimento e colaboragdo entre as
turmas. Responsabilidade: Os alunos aprenderao a cuidar da horta, assumindo
a responsabilidade pelo seu crescimento e manutencao.
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4. PUBLICO ALVO

Alunos da Educacgao Infantil, Ensino Fundamental (anos iniciais e finais),
professores, equipe gestora, servidores e comunidade escolar em geral.

5. ACGOES DO PROJETO

Etapa
1. Mobilizagao

2. Planejamento
dos canteiros

3. Preparacao da
terra

4. Plantio
5. Manutengao
6. Aulas

tematicas

7. Registro das
atividades

8. Colheita

9. Replantio
continuo

Descrigao
Apresentacgao do projeto a comunidade escolar: professores,
alunos, funcionarios e familias.
Definicdo dos espacos e divisdo dos canteiros por segmentos
(Infantil V ao 5° ano).
Atividades de limpeza, revolvimento da terra e preparagao do
solo com a participacéo dos alunos.
Escolha coletiva das sementes/mudas e plantio em cada
canteiro.
Cada turma sera responsavel por regar e cuidar de seu
canteiro nos dias programados.
Professores aplicarédo conteudos relacionados nas disciplinas:
ciéncias (partes das plantas, solo), matematica (medidas e
contagem), portugués (relatos e registros), entre outros.
Diarios de bordo, fotos, murais e painéis com o processo de
evolucao da horta.
A colheita sera feita pelas turmas responsaveis, com registros
e, se possivel, partilha dos alimentos.

Estimulo a continuidade do ciclo da horta durante o ano letivo.

6. METODOLOGIA

Etapas do Projeto:

1. Sensibilizagao:

» Conversas, videos e rodas de dialogo sobre a importancia da horta e

alimentagao saudavel.

* Apresentacdo do projeto a comunidade escolar.
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2. Planejamento do Espaco:

* Escolha o local da horta dentro da escola.

* Definicdo do tipo de canteiros (suspensos, no solo ou em pneus).

* Preparacao do solo para o plantio.
3. Execucgao:

* Limpeza do terreno e montagem dos canteiros.

» Selegdo de sementes e mudas (alface, cebolinha, coentro, tomate,
cenoura, beterraba, ervas medicinais etc.).

* Plantio com participagao dos alunos e servidores.
4. Acompanhamento e Cuidados:

* Regas diarias, controle de pragas, adubagédo e manejo sustentavel.

» Organizagao de equipes de cuidado: alunos, professores e servidores.
5. Aulas e Atividades Pedagodgicas:

» Aulas praticas de Ciéncias: solo, plantas, germinacao, fotossintese,
compostagem e outros.

+ Matematica: medi¢cdo de canteiros, quantidades, registros tempo de
germinacgao.

» Geografia: clima, uso do solo, sustentabilidade.

* Lingua Portuguesa: producdo de textos, relatos de experiéncias,
cartazes.

* Arte: pintura de placas, identificacao das plantas.
6. Colheita e Utilizagao:

* Colheita coletiva.

» Uso na merenda escolar, quando possivel.

* Feiras internas e agdes integradas com as familias.

7. CULMINANCIA DO PROJETO

Ao final do semestre (ou ano), sera realizada uma Feira da Horta, com
exposicao dos resultados do trabalho de cada turma. A culminancia podera
incluir:

¢ Degustacao de alimentos preparados com os produtos da horta;
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e Apresentacdes artisticas ou musicais com tematica ambiental;

e Exposicao de murais, textos e fotos do processo;

e Entrega de certificados simbdlicos de “Guardides da Horta” para os
alunos;

e Abertura de um espaco para troca de mudas e sementes entre familias
e alunos.

10.RESULTADO FINAL

A partir do desenvolvimento do projeto, espera-se a formacao de
estudantes mais conscientes em relacdo ao meio ambiente, a alimentacao
saudavel e a sustentabilidade. Além disso, observa-se o fortalecimento da
convivéncia escolar e do trabalho em equipe, contribuindo para um ambiente
mais harmonioso e colaborativo. O projeto também favorece a melhoria do
espaco escolar, tornando-o mais acolhedor e significativo, bem como promove
a integracdo entre escola, familia e comunidade. Por fim, destaca-se a
producdo de alimentos frescos e saudaveis, reforcando a importancia de
habitos alimentares adequados e sustentaveis.

A horta escolar da Escola Professor Marcelino Espindola Dutra sera um
espaco vivo de aprendizagem, promovendo educagdo ambiental, saude e
cidadania. Ao envolver toda a comunidade escolar, o projeto fortalece valores
essenciais e contribui para a formagéo integral dos estudantes, tornando o

espaco escolar mais verde, produtivo e significativo.
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RESUMO

Este estudo analisa a relagdo entre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as
tecnologias digitais no contexto da educacdo basica, destacando suas contribuicdes para o
ensino por competéncias e habilidades. A pesquisa tem como objetivo compreender de que
forma a BNCC orienta a integracdo da cultura digital no processo de ensino e aprendizagem,
bem como identificar os principais desafios enfrentados na sua implementagdo. Trata-se de
uma pesquisa qualitativa, do tipo revisdo de literatura, com base em publicagdes entre 2018 e
2024, obtidas em bases como Google Académico e SciELO, utilizando descritores relacionados
a BNCC, cultura digital e competéncia digital. Os resultados evidenciam que, embora a BNCC
represente um avango ao incluir a cultura digital como competéncia geral, sua efetivagédo ainda
enfrenta limitacdes, especialmente na formacdo docente e na infraestrutura escolar,
demandando agdes articuladas para sua consolidagao.

Palavras-chave: BNCC. Tecnologias digitais. Cultura digital. Competéncia

digital. Educacéao basica.

INTRODUGAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo
que orienta a organizagao dos curriculos da educagéo basica no Brasil, tendo
como eixo estruturante o desenvolvimento de competéncias e habilidades

essenciais a formacgao integral dos estudantes (Brasil, 2018). Nesse contexto, a
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insercao das tecnologias digitais ganha destaque, especialmente por meio da
competéncia geral relacionada a cultura digital, que propde o uso critico,
significativo e ético das tecnologias no processo de ensino e aprendizagem. A
crescente presencga das tecnologias na sociedade contemporanea exige que a
escola se adapte a novas demandas, promovendo praticas pedagodgicas
inovadoras que articulem conhecimento, autonomia e participagdo ativa dos
educandos.

Diante desse cenario, o objetivo geral deste estudo € analisar a relagéo
entre a BNCC e as tecnologias digitais, destacando suas contribuicées para o
ensino por competéncias e habilidades. Como problema de pesquisa, busca-se
responder: de que forma a BNCC orienta a integragdo das tecnologias digitais
no processo educativo e quais sdo os desafios enfrentados pelos docentes na
efetivacdo dessa proposta? Essa problematizacdo torna-se relevante ao
considerar que, embora a BNCC estabeleca diretrizes claras para a insergao
da cultura digital no ensino, sua implementagdo ainda apresenta lacunas e
contradi¢cdes no cotidiano escolar.

A justificativa deste estudo fundamenta-se na necessidade de
compreender como as orientagdes da BNCC tém sido interpretadas e aplicadas
no contexto educacional, especialmente no que se refere ao uso das
tecnologias digitais como ferramentas pedagdgicas. Além disso, a discusséo
sobre competéncia e letramento digital torna-se essencial para a formacao de
estudantes criticos e preparados para atuar em uma sociedade cada vez mais
mediada por tecnologias (Luz; Lucas, 2024). Estudos também apontam
desafios relacionados a formagao docente, infraestrutura escolar e a integragéo
efetiva das tecnologias ao curriculo, evidenciando a importéncia de aprofundar
essa tematica (Santos; Burlamaqui, 2020; Santos et al., 2021; Souza et al.,
2020).

No que se refere a metodologia, este estudo caracteriza-se como uma
pesquisa de abordagem qualitativa, do tipo revisdo de literatura. Para a
construcdo da pesquisa, foram utilizadas bases de dados cientificas como
Google Académico, SciELO e periddicos eletrébnicos nacionais, priorizando

producbes académicas relacionadas a BNCC e as tecnologias digitais na
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educacdo. Os descritores utilizados foram: “BNCC”, “cultura digital”,
“‘competéncia digital”, “letramento digital” e “tecnologias na educacgao”. Como
critério de inclusdo, foram selecionados artigos publicados entre os anos de
2018 e 2024, considerando o periodo posterior a homologagdo da BNCC, bem
como trabalhos que abordassem diretamente a relagdo entre curriculo,
competéncias e tecnologias digitais. Dessa forma, a pesquisa busca reunir
contribuicdes relevantes da literatura para compreender os avancgos e desafios

da integracao das tecnologias digitais no contexto educacional brasileiro.

DESENVOLVIMENTO

A BNCC estabelece um marco importante para a organizagao do ensino
no Brasil ao priorizar o desenvolvimento de competéncias e habilidades
essenciais a formagao integral dos estudantes. Entre as dez competéncias
gerais, destaca-se a cultura digital, que evidencia a necessidade de
compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de forma critica, significativa e
ética (Brasil, 2018). Nesse sentido, a BNCC reconhece que a educacao deve
acompanhar as transformacgdes sociais e tecnoldgicas, promovendo uma
aprendizagem alinhada as demandas do século XXI.

A insercao da cultura digital na BNCC néo se limita ao uso instrumental
das tecnologias, mas envolve o desenvolvimento de competéncias cognitivas,
sociais e éticas relacionadas ao ambiente digital. Segundo Souza et al. (2020),
a competéncia de cultura digital implica a capacidade de selecionar, analisar e
produzir informacdes em diferentes midias, favorecendo a autonomia e o
protagonismo dos estudantes. Dessa forma, a escola passa a ter um papel
fundamental na formacao de cidadaos criticos, capazes de interagir de maneira
consciente no mundo digital.

Além disso, a relagdo entre competéncia digital e letramento digital é
central para compreender a proposta da BNCC. Luz e Lucas (2024) destacam
que o letramento digital vai além do dominio técnico das ferramentas,

envolvendo a interpretacédo, produgcdo e compartiihamento de conteudos em
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ambientes digitais. Essa perspectiva amplia o papel da educagédo, que deve
promover praticas pedagogicas que integrem tecnologia e conhecimento,
estimulando a reflexao critica e a construgao de saberes significativos.

No contexto do ensino por competéncias, as tecnologias digitais tornam-
se ferramentas essenciais para a mediagcdo do processo de aprendizagem.
Santos e Burlamaqui (2020) ressaltam que o uso de tecnologias educacionais
pode potencializar o desenvolvimento de habilidades como resolugdo de
problemas, pensamento critico e colaboracédo. No entanto, para que isso ocorra
de forma efetiva, € necessario que as tecnologias estejam integradas ao
planejamento pedagogico, e ndo apenas utilizadas como recursos
complementares.

Apesar das contribuigdes das tecnologias digitais para a educacéo, a
implementacgao das diretrizes da BNCC enfrenta diversos desafios. Entre eles,
destaca-se a formagdo docente, que muitas vezes nao contempla o uso
pedagogico das tecnologias de forma adequada. Santos et al. (2021) apontam
que ha uma lacuna entre o que a BNCC propde e a realidade das praticas
escolares, evidenciando a necessidade de investimentos em formacéao
continuada e no desenvolvimento de competéncias digitais dos professores.

Outro desafio relevante refere-se a infraestrutura das instituicbes de
ensino. A auséncia de recursos tecnologicos adequados, como acesso a
internet de qualidade e equipamentos suficientes, limita a efetivagcdo das
propostas da BNCC. Nesse sentido, a desigualdade no acesso as tecnologias
pode comprometer o desenvolvimento das competéncias digitais dos
estudantes, ampliando as disparidades educacionais ja existentes (Souza et
al., 2020).

Ademais, a integracdo das tecnologias digitais ao curriculo exige uma
mudanca de paradigma na pratica docente, que deve deixar de ser centrada na
transmissdo de conteudos e passar a valorizar metodologias ativas e
colaborativas. De acordo com Luz e Lucas (2024), o uso das tecnologias deve
estar associado a estratégias pedagdgicas que promovam a participagao ativa
dos estudantes, favorecendo a construcdo do conhecimento de forma

significativa e contextualizada.
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A BNCC representa um avango importante ao incorporar a cultura digital
como elemento essencial da educagao basica, porém sua efetivagdo depende
de acgdes articuladas entre politicas publicas, formag¢ao docente e investimento
em infraestrutura. Assim, compreender a relacdo entre a BNCC e as
tecnologias digitais € fundamental para promover uma educagdo mais
inclusiva, inovadora e alinhada as demandas da sociedade contemporanea,
contribuindo para a formacao de sujeitos criticos e preparados para os desafios

do mundo digital.

CONSIDERAGOES FINAIS

As discussbes apresentadas ao longo deste estudo evidenciam que a
Base Nacional Comum Curricular representa um avango significativo ao
incorporar a cultura digital como uma das competéncias essenciais para a
formacdo dos estudantes. Ao propor o desenvolvimento de habilidades
relacionadas ao uso critico, ético e criativo das tecnologias, a BNCC amplia o
papel da escola e a aproxima das demandas da sociedade contemporanea.
Nesse sentido, observa-se que a integracdo das tecnologias digitais ao ensino
por competéncias contribui para a construgdo de aprendizagens mais
significativas, dindmicas e alinhadas as exigéncias do século XXI.

Entretanto, também se verificou que a efetivagcao dessas diretrizes ainda
enfrenta desafios importantes, especialmente no que se refere a formacéao
docente, a infraestrutura escolar e a integracado pedagogica das tecnologias. A
auséncia de preparo adequado dos professores e as limitagdes estruturais das
instituicbes de ensino dificultam a implementagcdo plena das propostas da
BNCC, gerando um distanciamento entre o que é previsto no documento e a
realidade educacional. Dessa forma, torna-se fundamental o investimento em
politicas publicas que promovam a formagao continuada e garantam condigdes
adequadas para o uso das tecnologias no ambiente escolar.

A relacado entre a BNCC e as tecnologias digitais é essencial para a

promog¢ao de uma educagao mais inclusiva, critica e inovadora. A consolidagao
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dessa proposta depende de um esfor¢co coletivo que envolva gestores,
professores e demais atores educacionais, visando transformar praticas
pedagogicas e fortalecer o uso consciente das tecnologias no processo de
ensino e aprendizagem. Assim, reforgca-se a importancia de ampliar as
discussbes sobre o tema, contribuindo para o aprimoramento das praticas
educacionais e para a formagcao de cidadaos preparados para os desafios do

mundo digital.
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Avaliagao da aprendizagem da pratica docente sobre meio ambiente

Susana de Oliveira Silva

RESUMO

Este artigo relata uma experiéncia pedagdgica desenvolvida com a turma Creche 4 A da
educagdo infantil, tendo como tema central o cuidado com o meio ambiente. O objetivo foi
promover a conscientizagao ambiental de forma pratica, ludica e sensorial, utilizando estimulos
como texturas, cheiros e cores. A metodologia baseou-se em interagdes orientadas, exibigao
de videos, brincadeiras e atividades sobre reciclagem e uso consciente da agua. Os resultados
indicaram que as criangas demonstram interesse e compreenséo inicial dos conceitos, embora
o principal desafio tenha sido manter a atencdo do grupo. Conclui-se que a abordagem ludico-
sensorial é eficaz na educacéo infantil, sendo fundamental o professor como mediador afetivo e
criativo.

Palavras-chave: Educacdo ambiental. Educacdo infantil. Ludicidade.

Conscientizag&o. Praticas pedagogicas.

1 INTRODUGAO

A educacao ambiental € um dos pilares para a formacado de cidadaos
conscientes e responsaveis quanto ao uso dos recursos naturais. Quando
iniciada na primeira infancia, especialmente na creche, potencializa a
internalizacao de valores como respeito, cuidado e sustentabilidade (BRASIL,
2017). O ambiente escolar configura-se como espacgo privilegiado para essas
vivéncias, pois possibilita a articulagdo entre conhecimento cientifico e praticas
cotidianas.

Nesse contexto, o presente artigo tem como objetivo descrever e
analisar uma aula pratica sobre meio ambiente aplicada a turma Creche 4 A da
educacdo infantil, destacando a importancia de metodologias Iludicas,
sensoriais e interativas. A pergunta que norteia esta reflexao é: como ensinar
criangas pequenas a cuidar do meio ambiente de forma significativa e

adequada ao seu desenvolvimento?
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2 DESENVOLVIMENTO

A aula foi planejada para criangas de aproximadamente 4 anos de idade,
priorizando a aprendizagem por meio da experiéncia concreta. Utilizaram-se
brincadeiras, estimulos tateis, olfativos e visuais, como diferentes texturas de
residuos reciclaveis (papel, plastico, vidro simulado), cheiros naturais (terra,
flores) e cores das lixeiras de coleta seletiva.

Inicialmente, exibiu-se um curto video animado sobre reciclagem e
desperdicio de agua. Em seguida, promoveu-se uma roda de conversa na qual
as criangcas foram incentivadas a nomear o que viram. Foram propostas
atividades praticas: separar residuos em lixeiras coloridas, identificar situagdes
de desperdicio de agua (torneira aberta, banho demorado) e explorar o jardim
da escola, observando plantas e flores.

Observou-se que o uso de videos facilitou a compreensédo inicial,
despertando o interesse e o olhar positivo das criangas para o cuidado com a
natureza. A interagdo com o jardim da escola e o contato com texturas e
cheiros favoreceram a atencao e a afetividade. Segundo Piaget (1996), nessa
faixa etaria, o conhecimento é construido por meio da agao direta sobre o
ambiente, o que confirma a adequacao da abordagem pratica.

As criangcas demonstraram capacidade de identificar as cores das
lixeiras e relaciona-las a diferentes tipos de residuos, além de citar exemplos
de cuidados com a agua. A afetividade e o envolvimento motor mostraram-se
aliados importantes no processo de aprendizagem.

O principal desafio foi manter o foco das criancas diante da curiosidade
natural da idade. Muitas falavam ao mesmo tempo, dispersando a atencao
coletiva. Estratégias como combinados prévios, rodizio de fala e mediagcao
constante foram necessarias para contornar a situacao. Além disso, foi preciso
repetir orientagcdes sobre o uso consciente da agua, especialmente em relagao

ao bebedouro e a escovagao dos dentes.
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Outro ponto critico foi a limitagdo de materiais para simular todas as
lixeiras de reciclagem com fidelidade, o que exigiu criatividade por parte do
professor.

Atuar na educagdo basica revelou-se um exercicio constante de
construcdo de afetividades. A experiéncia proporcionou uma compreensao
mais realista do papel do docente, que vai além da transmissao de conteudos,
abrangendo o manejo de emogodes, a escuta atenta e a adaptagdo constante
do planejamento. O sentimento de gratificagcdo ao perceber a participacéo e o
pequeno avango das criangas reafirmou a importancia da escolha profissional.

Para futuras aplicagdes, sugerem-se as seguintes melhorias:

Uso de data show para exibicio de videos em tela maior,
potencializando o engajamento visual.

Apresentagdo de maior variedade de materiais reciclaveis, com
destaque correto para cada lixeira.

Realizacdo de atividades ao ar livre, como construgdo de brinquedos
com residuos reciclaveis (peteca de jornal, tambor de lata), tornando a
aprendizagem mais significativa.

Inclusdo de musicas tematicas e histérias infantis sobre o meio ambiente

para diversificar os estimulos.

3 CONCLUSAO

A experiéncia relatada evidencia que a educagao ambiental na creche é
viavel, necessaria e produtiva quando ancorada em praticas ludicas, sensoriais
e afetivas. As criancas mostraram-se capazes de compreender conceitos
simples de reciclagem e economia de agua, desde que mediadas por
atividades que respeitem seu desenvolvimento cognitivo e emocional. Os
desafios de atengao sao superaveis com planejamento flexivel e uso adequado
de recursos audiovisuais e sensoriais. Conclui-se que o professor da educacao
basica exerce papel central na formacao de atitudes sustentaveis, sendo
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essencial investir em formagdes continuadas e em infraestrutura que favorega

praticas ambientais significativas.
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Educacao Infantil e desenvolvimento cognitivo

Susana de Oliveira Silva

RESUMO

O desenvolvimento cognitivo na educagéo infantil constitui alicerce fundamental para a
formacao integral da crianga, influenciando sua capacidade de aprender, interagir e adaptar-se
ao meio. Este artigo, de natureza teérico-reflexiva, discute a importancia dos primeiros anos de
vida, marcados pela alta plasticidade cerebral, para a aquisicdo de habilidades como atengéo,
memoria, linguagem, raciocinio e resolugéo de problemas. Com base na teoria de Jean Piaget,
analisa-se como a ludicidade, o brincar e a organizagdo do ambiente educativo favorecem a
maturacdo cognitiva. Conclui-se que praticas pedagégicas humanizadas, que respeitem os
ritmos individuais e envolvam a familia e a formag&o continuada de professores, sdo essenciais
para uma educacao infantil de qualidade.

Palavras-chave: Desenvolvimento cognitivo. Educagéo infantil. Ludicidade.

Jean Piaget. Praticas pedagdgicas.

1 INTRODUGAO

Os primeiros anos de vida sao marcados por intenso desenvolvimento
neurolégico e cognitivo. Nesse periodo, o ceérebro apresenta elevada
plasticidade, tornando a crianga especialmente receptiva a aquisicdo de
habilidades fundamentais, como atengdo, memdria, linguagem, raciocinio
l6gico e capacidade de resolver problemas (RAPPAPORT, 1981). A educacao
infantil, portanto, ndo pode ser reduzida a um espaco de mera guarda ou
transmissdo de conteudos; ela deve atuar como ambiente intencionalmente
organizado para estimular a constru¢ao do conhecimento.

Este artigo tem como objetivo discutir a importancia do desenvolvimento
cognitivo na educacéo infantil, destacando os fundamentos teéricos, as praticas
pedagodgicas recomendadas e os desafios para uma formacao integral da

crianga. A pergunta que orienta a reflexdo é: como os ambientes educativos
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podem promover o amadurecimento cognitivo de forma respeitosa, ludica e

eficaz?

2 DESENVOLVIMENTO

O desenvolvimento cognitivo refere-se aos processos pelos quais a
crianga adquire, organiza e utiliza o conhecimento para compreender e agir
sobre o mundo. Segundo Piaget (1996), a inteligéncia ndo é inata nem
puramente herdada, mas construida por meio da interagdo continua entre o
sujeito e o meio. Na fase correspondente a educacédo infantil
(aproximadamente 0 a 5 anos), a crianga encontra-se majoritariamente no
estagio pré-operatorio, caracterizado pelo egocentrismo, pelo pensamento
simbdlico e pela dificuldade de reversibilidade légica.

Apesar dessas limitagdes, € nesse periodo que o sistema cognitivo esta
particularmente ativo: a crianga brinca, estuda socialmente, interage, abstrai
informacdes de forma involuntaria e voluntaria, lapidando habilidades que
serao cruciais para a vida em sociedade. A plasticidade cerebral, amplamente
documentada pelas neurociéncias, confirma que estimulos adequados nos
primeiros anos produzem efeitos duradouros (CUNHA, 2012).

A atuagado pedagogica na educacéo infantil precisa ser cuidadosamente
planejada. Nao se trata de antecipar conteudos do ensino fundamental, mas de
oferecer experiéncias que despertem a curiosidade, a imaginagao e o prazer de
aprender. O brincar e a ludicidade revelam-se pontos cruciais nesse estagio,
pois € por meio da brincadeira que a crianca experimenta papéis sociais,
resolve conflitos simbdlicos, desenvolve a linguagem e exercita a memaria.

Conforme Kishimoto (2010), o jogo educativo, quando intencionalmente
inserido na rotina escolar, promove o equilibrio entre a dimenséao ludica e a
dimensao pedagogica. Organizar o espaco, selecionar materiais diversificados
e garantir a escuta atenta do educador sdo agdes que contribuem diretamente

para o amadurecimento das fungdes cognitivas.
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Uma estimulagédo cognitiva eficaz ocorre quando se respeitam os ritmos
individuais de cada crianga e se criam desafios compativeis com seu nivel de
desenvolvimento. A turma heterogénea exige do professor a capacidade de
observar, registrar e planejar atividades com diferentes graus de complexidade.
Esse € um dos principais desafios da educacgao infantil: conciliar a necessidade
de estimulacdo com o ndo comprometimento da autoestima e da natural
curiosidade infantil.

Além disso, a formacdo continuada dos profissionais da educagao
mostra-se imprescindivel. Muitos educadores ainda reproduzem modelos
transmissivos, inadequados para essa faixa etaria. Investir em reflexdo sobre a
pratica, estudo da teoria piagetiana e troca de experiéncias entre pares é
caminho promissor (TARDIF, 2012).

O desenvolvimento cognitivo ndo ocorre apenas na escola. A familia é
parceira essencial nesse processo. Quando os responsaveis compreendem a
importancia de brincar, conversar, ler histérias e oferecer estimulos adequados
em casa, a aprendizagem se potencializa. A escola, por sua vez, deve acolher
as familias, compartilhar informagdes sobre o desenvolvimento infantil e sugerir
praticas cotidianas que reforcem o trabalho pedagdgico.

O ambiente educativo, portanto, precisa ir além da mera transmissao de
conteudos. Deve ser um espaco de vivéncias concretas, onde a experiéncia e a
afetividade andem juntas. Como afirma Wallon (2007), a cognigdo humana é
indissociavel da emocgao, e é na relagdo com o outro que a crianga constréi seu
conhecimento.

Compreender a importancia do desenvolvimento cognitivo na infancia é
imperativo para garantir praticas pedagdgicas mais humanizadas e eficazes.
Quando o professor reconhece que cada crianca aprende de um modo, em
ritmo proprio, e que o erro faz parte do processo, ele abandona posturas
autoritarias e adota uma mediacao afetiva. O saber da vivéncia e da
experiéncia torna-se, entdo, concreto no desenvolvimento cognitivo.

Uma educacgao de qualidade desde os primeiros anos escolares reflete-
se em melhor desempenho académico futuro, maior capacidade de adaptacao

social e formacéo de individuos auténomos e criticos (BRASIL, 2017).
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3 CONCLUSAO

O desenvolvimento cognitivo na educag¢ao infantii € um processo
dinamico, plastico e profundamente influenciado pelas interagées sociais e
pelos estimulos do ambiente. Com base em Piaget, compreende-se que a
crianga constroi ativamente seu conhecimento, cabendo ao professor oferecer
desafios adequados, respeitar os ritmos individuais e valorizar a ludicidade
como ferramenta central. Os desafios persistem — como a formacéao
continuada, o envolvimento familiar e a organizagdo de espagos ricos em
possibilidades —, mas as evidéncias tedricas e praticas apontam que uma
pedagogia humanizada e reflexiva € o caminho mais seguro para o pleno

desenvolvimento do potencial infantil.
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- Plano de aula sobre meio ambiente para a Educa¢ao Basica (Susana de

Oliveira Silva)
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Plano de aula sobre meio ambiente para a Educagcao Basica

Susana de Oliveira Silva

Tema: meio ambiente
Etapa da Educacgéao basica: pré-escola fase 4
DURACAO: 1 aula - 50 minutos.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Proporcionar o conhecimento e conscientizacido a respeito do meio
ambiente, consumo consciente e sustentabilidade, desenvolvendo a construcao
de atitudes para a preservacado e desenvolvimento sustentavel, conscientizar
os alunos sobre a importancia do respeito e cuidado com o meio ambiente e
com devemos cuidar neste sentido despertar nos alunos a ideia de
preservagao da natureza a responsabilidade para elas pois sdo a geracgao
futura.

Sensibilizar sobre uso sustentavel dos recursos naturais através das
proprias agdes no dia a dia no ambiente escolar ou fora dele, a mudanca de
atitude e formacao de conscientizagdo com n&o desperdicio de agua, forma de
coletar o lixo, para que serve a cor nas lixeiras da escola isso em todos os
lugares descartar o lixo nas lixeiras e ndo jogar na rua, na natureza, mas
descartar o lixo de forma certa para que cada matéria prima seja reciclada de

maneira correta e ndo poluindo meio ambiente.

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)
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A ideia e que a tematica faga parte da rotina escolar, reforcando os
valores de uma sociedade mis justa e sustentavel, com a proposta pedagogica
da BNCC ensina as criangas sobre a importancia de respeitar e cuidar do meio

ambiente para garantir um futuro mais equilibrado e sustentavel

CONTEUDO

Meio ambiente a educacdo ambiental também precisa chegar ate as
criangas pois elas sao o futuro, serdo elas que vao assumir o cuidado com o
planeta e dar continuidade as transformacdes que precisam acontecer além
disso, e na infancia que habitos e valores comecam a ser formar influenciando

sobre o descarte correto de cada obra prima isso contribui para longo da vida.

METODOLOGIA DESENVOLVIMENTO DA AULA

ACOLHIMENTO 15 minuto

No proporcionar a turma um passeio sera orientado ao observar tudo
que tem no ambiente escolar nas proximidades alhar as arvores no patio tocar
as folhas sentir a textura ver as lixeiras a cor delas cada lixo que vai em cada

uma delas.

ATIVIDADES PRATICAS

TEMPO: 20 minutos: material folha sulfite 42 cada crianga fazer um
desenho da natureza das plantas das flores da escola ou que tenha visto em
outro local logo apdés 10 minuto de videos sobre meio ambiente e descarte

correto do lixo.
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FECHAMENTO

Uma roda de conversa sobre tudo que conseguiram observar na escola
ou na rua vindo para escola ou até quem tinha arvores em casa quem vai ao
parque com frequéncia se la e sujo ou limpo se tem lixeiras para descarte do
lixo se tinha animais etc. uma fala sobre o desenho que cada uma desenhou

qual significado se entenderam o conteudo passado.

RECURSO DIDATICOS
Folha sulfite giz de cera videos da internet sobre preservagdo da

natureza e descarte de lixo sobre desperdicio de agua uso consciente da agua

assim cuidar do meio ambiente da forma eficaz.

AVALIACAO
A avaliacao todos os momentos; em todos os desenvolvimentos de todo

projeto a participagéo interacdo criatividade desempenho do aluno espera-se

maior sensibilidade e responsabilidade com o meio em que vivemos.
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Vida e natureza no campo

Michele Braganga Gularte

Problema

Como estimular a percepcgao, expressao e investigacdo de mundo das

criangas com o cotidiano e o natural, em meio a uma sociedade tao frenética?

Objetivos

Estimular e incentivar as criancas a observar e aprender com o simples
e natural, com o que esta a nossa volta através da natureza com seus sons e
cores.

Estimular o desenvolvimento da reproducao de sons (DOS ANIMAIS, por

ex.), da coordenagédo motora, da expressao e da imaginagao.
Caracterizagcao do espago

A atividade pratica foi realizada com as criangcas da Escola Municipal
Mario Ciro Silva Rosa, que fica localizada na rua Sao Miguel do Oeste, numero
362N, Bairro centro, na cidade de Feliz Natal/MT. A instituicdo oferece

Educacdo Infantil. Na area externa conta com parquinho, caixa de areia.

espago gramado e um patio coberto.

Publico-alvo
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Criangas da Educacao Infantil da referida escola, que estejam na faixa

etaria de 3 a 5 anos.

Justificativa

O contato com o que é natural faz com que o ser humano evolua abrindo
horizontes em sua mente, como uma curiosidade por exemplo, como isso ou
aquilo surgiu? Ou como é feito ou reproduzido? desde um pequeno inseto até a
extensdao do mar, estimula o desenvolvimento motor através do toque, a
criatividade, a expressdo e a autonomia das criangcas. Para isso, o professor
pode selecionar videos e imagens, incentivando-as a observarem os detalhes
expostos. O professor pode também propor brincadeiras que envolvam dancgas
e movimentos, como imitar animais ou sons da natureza, um passeio ou um
piquenique ao ar livre, entre outras atividades. Essa pratica permite que as
criancas desenvolvam, a coordenagdo motora, a expressao e a imaginagao,

além de proporcionar um momento de descontragao e diversao.

Resultados

Nesta pratica, foram selecionados videos com explanagcdo da vida
natural, escolhida como assunto principal a vida no campo, foi colocado a
disposigdo das criangas em sala uma “Maquete Fazendinha”, contendo os
variados animais de criacdo e estimacao, incentivando-as a observarem o0s
tipos de animais, as caracteristicas e sons, também como podemos aproveitar
os beneficios da terra e a importdncia de uma vida saudavel. As criangas
participaram da exploracao da maquete, imitacdo dos animais e contato com a
terra, por ultimo, um passeio pelo patio da escola observando também que

somos cercados por natureza em nossa cidade.
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As criangas participaram com grande interesse, observando, tocando e

imitando cada passo do que foi explanado, com liberdade.

Consideragoes finais

O contato e a liberdade que o natural tras, a estimulacdo ao
desenvolvimento da coordenagdo motora, da expressdo e da imaginacéo,
através desse contato direto e explicativo com a natureza, trouxe bons
resultados com o envolvimento total dos alunos em observar e descobrir 0 que
estava sendo exposto, sendo esse um grande tema no cotidiano pedagdgico

para investimento da aprendizagem.

Referéncias

GRUPO UNIVERSITARIO FAVENI. Praticas — docéncia 3 a 5 anos - aulas 1 a
8. UNIFAVENI.

https://superaparaescolas.com.br/a-natureza-como-ferramenta-pedagogica-

saiba-como-trabalha-la-em-sua-escola

82



ISCI Revista Cientifica - 72* Edi¢do | Volume 13 | Nimero 5 | maio/2026

- Ecossistema brasileiro (Michele Braganga Gularte)

83



ISCI Revista Cientifica - 72* Edi¢do | Volume 13 | Nimero 5 | maio/2026

Ecossistema brasileiro

Michele Braganga Gularte

Problema:
Como mostrar a importancia das estagdes em nosso ecossistema para

as criancgas do ensino fundamental |?

Objetivos

Entender que nosso ecossistema brasileiro é diversificado e a
importancia da preservacao das flores e frutos; compreender como sédo as

estagdes do ano e sua beleza.

Caracterizagao do espago

A Escola Municipal 25 de Dezembro fica localizada na zona urbana da
cidade de Feliz Natal em Mato Grosso municipio em que estou residindo, a
referida escola trabalha com o ensino fundamental que vai do 1° ao 3° ano com
algumas turmas com periodo semi-integral. Na area externa conta com dois
parquinhos gramados e uma quadra de esportes cimentada, possui também
sala de informatica, biblioteca, banheiro feminino e masculino, sala de
professores, sala de refor¢o escolar, sala pscopedagogo, cozinha, sala servigos
gerais e patio.

A atividade foi aplicada com a explicativa em sala de aula, com um
tempo de conversa com a turma sobre o tema, e entdo realizada busca em

campo para a procura de flores para colagem da atividade.
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Publico alvo

O publico alvo sdao os alunos do 1° ano do ensino fundamental da
referida escola; os alunos estdo no processo de alfabetizagdo, ainda em
desenvolvimento da leitura, uma turma bem animada e interessada para

aprender.

Justificativa

A escolha do tema surgiu justamente pelo fato da estagdo do més que
se encontrava os dias da pratica pedagodgica e por ser de grande importancia
para a educacido ambiental das criangas, trazer o conhecimento sobre a beleza

que nos cerca e a importancia de sua conservacgao.

Resultados

As criangas ficaram vidradas e entusiasmadas com o tema , se

envolveram tdo bem que falaram sem nenhuma dificuldade sobre o que

pensavam e suas duvidasa; durante a execugao da atividade em campo e a

colagem estavam bastante empolgados, ficaram felizes com o resultado .

Consideragoes finais

Conclui-se que é de suma importancia ensinar as criangas sobre o0 meio

ambiente e sua abrangéncia como a estagao da primavera, a conservagao das

flores e das arvores.
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Desafios da inclusao no espago escolar
Rosimere Maria Quirino’

Grasiella Stéfany Pereira Dias®

DOI: 10.5281/zenodo.20161014

RESUMO

O presente estudo apresenta reflexdes acerca da Inclusdo Escolar, abordando suas conquistas
e os desafios ainda enfrentados no contexto educacional. A pesquisa esta organizada em
introducao, desenvolvimento e consideragdes finais. Na introducao, sdo discutidos os desafios
encontrados pelos professores diante dos alunos com necessidades educacionais especiais,
destacando também a relevancia do curriculo na elaboragdo de planos, estratégias e praticas
pedagdgicas adequadas. Nesse sentido, compreende-se a importancia da conscientizagao
sobre a inclusao escolar, garantindo que as diversidades e particularidades desses alunos
sejam respeitadas. O estudo inicia com uma contextualizagdo da educacdo especial no Brasil
e, posteriormente, aborda o papel da escola e do professor na educacgao inclusiva, enfatizando
as conquistas e os desafios presentes no ambiente escolar. Dessa forma, ressalta-se a
contribuicdo da inclusdo para o desenvolvimento das potencialidades e capacidades dos
estudantes, sempre considerando suas especificidades. Portanto o artigo tem como objetivo
compreender a inclusdo escolar de alunos com necessidades especiais no contexto escolar
regular, perpassa por estudos referentes as dificuldades encontradas pelos professores e
quais atividades e praticas pedagdgicas estdo inclusas no curriculo escolar que corrobore com
essa inclusao.

Palavras-chave: Inclusio. Praticas. Diversidades.

INTRODUGAO

O presente estudo apresenta reflexdes sobre os desafios enfrentados
pelos professores no atendimento a alunos com diferentes necessidades
educacionais especiais, buscando compreender como sdo elaborados os

planos, estratégias e praticas pedagdgicas voltadas a educagéo inclusiva.

7 rosimeremariaquirino2@gmail.com

8 grasiellastefany(@gmail.com
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Para que a inclusdo escolar acontegca de forma efetiva, € fundamental
garantir aos alunos com deficiéncia o direito a educagdo de qualidade,
assegurando que as escolas oferecam condi¢cées adequadas de acolhimento e
aprendizagem. Além disso, € indispensavel que os profissionais da educacéo
recebam formacédo adequada, possibilitando a compreensido da sala de aula
como um espago marcado pela diversidade, mas pautado na igualdade de
direitos, valorizando as habilidades e especificidades de cada estudante.

Mesmo no século XXI, ainda existe a necessidade de superar
preconceitos historicamente construidos em relagdo as pessoas com
deficiéncia, uma vez que a sociedade ainda apresenta atitudes discriminatorias.
Nesse contexto, torna-se essencial compreender que as diferencas fazem
parte da convivéncia humana e, portanto, devem ser respeitadas.

O tema Inclusdo Escolar foi escolhido devido ao interesse em
compreender a atuagao do professor junto aos alunos com deficiéncia, bem
como identificar os desafios enfrentados por esses estudantes dentro e fora da
sala de aula, incluindo questdes relacionadas a acessibilidade em espacos
como patio, ginasio e refeitério, entre outros ambientes escolares. O estudo
também busca analisar como sao desenvolvidas agdes e praticas pedagdgicas
no processo educativo, além de refletir sobre o desenvolvimento das
habilidades motoras, cognitivas e psicologicas dos alunos.

Entende-se que um dos principais desafios das escolas ainda esta
relacionado a inclusdo de estudantes com deficiéncia ou dificuldades de
aprendizagem. Nesse sentido, Fonseca (1995, p. 190) afirma: “Trata-se de um
problema de justica e ndo de privilégio a criagdo da Educacgédo Especial. A
Declaragao Universal dos Direitos do Homem, no seu artigo 26, € bastante
explicita: “Todos tém direito a educagao’.”

Portanto esse presente estudo cita pontos importantes em relagdo a
inclusdo escolar e o papel fundamental do professor como mediador,
elencando assim pontos especificos sobre as praticas pedagdgicas que podem

ser utilizadas, os seus desafios, entre outros.
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DESENVOLVIMENTO

A discussdo sobre a inclusdo escolar tem proporcionado novos
paradigmas no contexto educacional, evidenciando que ndo basta apenas
acolher os alunos com deficiéncia, mas também oferecer condi¢gdes adequadas
de aprendizagem, contribuindo de maneira positiva para o desenvolvimento de
suas potencialidades e capacidades, sempre respeitando suas especificidades.

Abordar a Educagao Especial tornou-se indispensavel quando se trata
do direito a inclusdo, tanto no ambiente escolar quanto na sociedade. E
fundamental que esse direito seja garantido com dignidade. A Constituicdo
Federal de 1988 assegura, em seu Artigo 205, que a educacao € direito de
todos e dever do Estado e da familia. Ja o Artigo 206 estabelece a igualdade
de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola, enquanto o Artigo 208
garante o Atendimento Educacional Especializado, oferecido preferencialmente
na rede regular de ensino.

A Educacao Especial desempenha um papel fundamental na sociedade,
pois, para que exista uma educacgao verdadeiramente inclusiva, € necessario
conscientizar a populagao de que o respeito e a valorizagao das diferencas
devem prevalecer acima de qualquer preconceito. Todos os individuos
precisam ser acolhidos e aceitos em suas particularidades, para que, assim,
seja possivel alcangar a equidade.

Segundo Rodrigues (2008), a histéria da Educagao Especial no Brasil
comecgou a ganhar destaque no final do século XIX, influenciada por praticas e
conhecimentos vindos da Europa. Naquele periodo, muitas criangcas com
deficiéncia eram abandonadas por suas familias, situacdo que perdurou
durante séculos. O autor também menciona a criacdo da “roda dos expostos”
no Brasil, instituicdo que marcou o inicio do processo de acolhimento dessas
criangas, geralmente cuidadas por religiosas e instituigdes filantrépicas.

Rodrigues (2008) destaca ainda que o Hospital Juliano Moreira,
localizado em Salvador, na Bahia, fundado em 1874, foi considerado uma das
primeiras instituicdes brasileiras voltadas ao atendimento médico de pessoas

com deficiéncia mental, integrando ag¢des nas areas da educagdo, saude e
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assisténcia social.Cardoso apud Mosquera; Stobaus (2004, p. 19), corrobora

que foi:

A partir da década de 80 que surgem, em nosso pais, no Rio Grande
do Sul, os estudos e aplicagcbes da estimulagcao precoce, em criangas
de zero a trés anos de idade que apresentam alguma alteragéo global
em seu desenvolvimento, tanto na area hospitalar e médica, como
nas escolas especiais e, posteriormente, nas creches e escolas
infantis. A partir desta nova abordagem dinamica no tratamento de
bebés com deficiéncia mental, inicia-se a intervir mais precocemente
nas desordens neuromotoras, cognitivas e afetivas desses sujeitos,
modificando o progndstico de aprendizagem dos mesmos.

Ao longo da historia, observa-se a evolugdo de acontecimentos e
transformacdes relacionadas a Educacdo Especial, marcada por diferentes
contextos sociais e avangos nas pesquisas voltadas a essa modalidade de
ensino. Diante das diversas especificidades presentes nesse campo, torna-se
fundamental que a educacéo inclusiva garanta, de fato, os direitos dos alunos
com deficiéncia, considerando a importancia da participagdo conjunta da
familia, da escola e da sociedade no processo educacional.

De acordo com Prestes (2017), o principal documento que orienta a
Educacao Inclusiva é a Declaracdo de Salamanca, elaborada durante a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, promovida
pela UNESCO em junho de 1994, na cidade de Salamanca, Espanha. Esse
documento enfatiza a garantia do direito a educagéo para todos os estudantes,
independentemente do grau de deficiéncia ou de dificuldades de
aprendizagem, assegurando o0 acesso a educacdo comum. Nesse sentido,
UNESCO (1994, p. 1), apud Prestes (2017), destaca que:

A proposta internacional da Declaracdo de Salamanca (UNESCO,
1994) valoriza a pedagogia centrada no aprendiz e reconhece a
necessidade de providéncias dos programas de educagdo as
criangas com necessidades educacionais especiais dentro do sistema
regular de ensino. Para combater as atitudes discriminatérios e
desenvolver acgdes acolhedoras e colaborativas, a declaragao
defende aplicagdo de praticas educativas inclusivas. “Toda a crianga
possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que s&o Unicas” (UNESCO, 1994, p.1).
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Na perspectiva da inclusdo escolar nas instituicbes de ensino regular, a
Educagado Especial, enquanto modalidade de ensino, passou a contar com
mais um importante respaldo legal e politico-filoséfico: a Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB). Em seu Capitulo V, destinado a Educacdo Especial, a
legislagao estabelece diretrizes voltadas a garantia do acesso, permanéncia e
desenvolvimento dos alunos com necessidades educacionais especiais no

sistema regular de ensino:

Art. 58 Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais.

A educagcdo resulta de um trabalho voltado a ampliagdo das
oportunidades para que cada aluno possa se desenvolver plenamente, tanto no
processo de ensino e aprendizagem quanto em sua formag&o social. Nesse
sentido, Prestes (2014, p. 160) afirma que a educagdo é “o espago por
exceléncia para se pensar e intervir na efetividade de novos comportamentos,
atitudes inclusivas, em que a discriminagao, o preconceito, o estere6tipo e o
estigma sao banidos das relagdes interpessoais no ambiente escolar”.

Dessa forma, compreende-se que a escola exerce um papel
fundamental na construgcdo de praticas inclusivas e no fortalecimento do

respeito as diferengas. Bueno (1993, p. 23) apresenta a compreensao de que:

... a Educacao Especial tem cumprido na sociedade duplo papel, o de
complementaridade da educac&o regular, atendendo de um lado a
democratizagdo do ensino, na medida em que responde as
necessidades de parcela da populagdo que ndo consegue usufruir
dos processos regulares do ensino; do outro, responde ao processo
de segregacéo legitimando a agéo seletiva da escola regular.

Compreende-se que, para que a educagao inclusiva aconteca de
maneira efetiva, € necessario construir novos paradigmas fundamentados no
direito de todos a educacao e no respeito as diversidades, visando uma pratica
educativa pautada na equidade.
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De acordo com Costa (2015, p. 71), “o atendimento educacional pode
acontecer de diferentes e complementares formas: participagdo nas classes
comuns, nas salas de recursos, em salas especiais ou na escola especial”.
Nesse contexto, a Constituicdo Federal de 1988 garantiu o acesso de todos os
alunos as turmas regulares do ensino comum, promovendo importantes
reflexdes sobre o papel da escola e do educador, além do desafio de
compreender a diversidade presente na sala de aula como um elemento
enriquecedor do processo de ensino e aprendizagem.

Entende-se também que o desenvolvimento da crianga com deficiéncia,
seja ela intelectual ou fisica, depende significativamente da estimulagcéo
precoce, da qualidade do ambiente em que esta inserida e do incentivo
oferecido pelas pessoas ao seu redor, como familiares, professores e demais
profissionais envolvidos em seu desenvolvimento.

Para que a escola seja verdadeiramente inclusiva, é fundamental que
ela ofereca um espaco no qual os alunos possam se desenvolver de acordo
com suas capacidades, por meio da interacdo constante com o professor e
com os demais colegas. Dessa forma, o estudante torna-se sujeito ativo de seu
processo de ensino e aprendizagem, desenvolvendo-se como cidadao e tendo
suas particularidades respeitadas ao longo de sua trajetéria educativa. Além
disso, busca-se promover a participacdo e o desenvolvimento pleno de todos
os alunos.

Segundo Mendonca (2014), € no convivio coletivo proporcionado pelo
ambiente escolar que o aluno pode desenvolver a consciéncia de si mesmo,
construir vinculos de amizade e fortalecer relagdes de afinidade. A autora
também destaca a relevancia da escola na formagédo de habitos, disciplina,
organizacao de horarios, habitos de estudo e realizagcdo de tarefas. Nesse
sentido, Pimenta (2002, p. 74) enfatiza que:

[...] a escola para os alunos é um espago de desenvolvimento
pessoal, ou seja, de cidadania, de cultura, de personalidade social,
comunicacional, emocional etc. Além da democratizagdo de acesso é
preciso a garantia de um atendimento de qualidade que oportunize o
pleno desenvolvimento dos educandos.
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Nessa perspectiva, torna-se fundamental refletir sobre o acolhimento das
diversidades humanas no ambiente escolar, respeitando as especificidades e
necessidades de cada aluno. E essencial que haja atitudes de respeito e
valorizagéo das pessoas com deficiéncia, compreendendo que elas ndo devem
ser excluidas do sistema educacional sob qualquer justificativa relacionada as
suas limitagdes, mas, ao contrario, devem ter garantido o acesso a uma
educacao pautada na equidade.

Além disso, destaca-se a importancia da participagao desses estudantes
nas salas de recursos multifuncionais, uma vez que esse atendimento contribui
significativamente para o desenvolvimento da aprendizagem e para o
desempenho do aluno em sala de aula. Esse espacgo atua como complemento
das atividades desenvolvidas no ensino regular, oferecendo estratégias e
recursos que favorecem a compreensao dos conteudos trabalhados.

Nas salas de recursos, as atividades sdo desenvolvidas de maneira
diversificada, possibilitando ao aluno aprender de forma mais significativa e
prazerosa, especialmente por meio de praticas ludicas. Nesse contexto, o
professor exerce um papel fundamental ao planejar agcdes que estimulem as
capacidades e habilidades dos estudantes, promovendo seu desenvolvimento

integral. Conforme ressalta Roldao (s.d. apud Jesus, 2009, p. 169):

[...] As agbes de colaboragdes podem se instituir no coletivo da escola
e serem significativas na constituicdo de praticas pedagdgicas e
organizativas, de forma a tornar possivel no espago-tempo escolar o
processo de ensino aprendizagem para todos.

O professor exerce o papel de mediador do conhecimento e, nesse
sentido, torna-se fundamental criar estratégias e condigbes que favorecam o
desenvolvimento dos alunos, respeitando suas necessidades, potencialidades

e formas de aprendizagem. Costa (2015, p.42) acrescenta que:

...0 professor deve atuar diante da diversidade com uma educacéo de
qualidade, por meio de um conjunto de ag¢des concretas com o
objetivo de otimizar o tempo e promover condigdes reais para o
ensino e aprendizagem de todos os alunos.
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A escola é vista como uma das principais ferramentas para construgao e
desconstrugcdo de praticas que podem ou nao favorecer as boas relagdes
sociais entre os/as alunos/as, onde posteriormente se reflete na sociedade.

Por isso € importante refletir-se qual o impacto que as politicas publicas
podem causar na vida das criangas e professores/as na educagao inclusiva.
Pois, contudo, sabemos que na Constituicdo de 1988 diz que a educagao é um
direito de todos e que somos iguais perante as leis, e esta lei reforca a
necessidade da construcdo de escolas que atendam as necessidades dos

alunos especiais. A constituicao de 1988 por meio do artigo 227 diz que:

E dever da familia, da sociedade e do estado assegurar a crianca e
ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentagdo, a educacao, ao laser, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria, além de coloca-las a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminagao, [...] (constituicdo de 1988, Art. 227, p.61).

Conforme os pressupostos apresentados anteriormente, torna-se
necessario repensar a formacao dos professores, de modo que ela possibilite a
reflexdo sobre as praticas pedagodgicas e favorega a criacdo de condigdes
adequadas de aprendizagem. Nesse contexto, destaca-se a importancia do
trabalho coletivo entre o professor da sala regular e o profissional da sala de
recursos, buscando estratégias e solugdes que atendam as necessidades
especificas dos alunos. Dessa forma, € possivel garantir um ensino pautado na
equidade, contribuindo para o desenvolvimento das potencialidades e

particularidades de cada estudante.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo deste artigo, compreende-se que a inclusdo da pessoa com
deficiéncia na escola regular, além de ser um direito garantido por lei, requer
respeito, dedicagdo e compreensao por parte de toda a comunidade escolar.
Nesse contexto, cabe também aos o6rgdos responsaveis promover novas

propostas no campo da Educacado Especial, oferecendo aos profissionais da
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educacado uma formacao de qualidade, considerando que educar alunos com
necessidades educacionais especiais representa um grande desafio para os
professores.

O professor desempenha um papel fundamental no processo de
aprendizagem desses estudantes, sendo essencial buscar diferentes
possibilidades pedagdgicas, estimulando cada aluno de acordo com suas
potencialidades, especificidades, limitacbes e desafios. Dessa forma, torna-se
necessario reconhecer as particularidades de cada estudante, promovendo
praticas que favorecam seu desenvolvimento integral e sua participacdo no
ambiente escolar.

Entretanto, discutir a Inclusdo Escolar ainda € um tema cercado de
desafios, pois ndo existe um unico método capaz de atender todas as
situagdes, mas sim diferentes caminhos e estratégias que precisam ser
construidos conforme as necessidades dos alunos e da realidade escolar. A
Constituicdo Federal de 1988 assegura que a educagao € um direito de todos,
cabendo a escola aprender a conviver com as diferengas, respeitar a
diversidade e desenvolver meios que garantam uma inclusdo efetiva. Além
disso, compete também a sociedade, enquanto formada por cidaddos com
direitos e deveres, promover o respeito as diversidades, para que todos sejam

tratados com equidade e tenham seus direitos assegurados.
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RESUMO

E essencial que ocorra a formacgao para professores, para que o desenvolvimento educacional
acontega. Infelizmente no Brasil os desafios enfrentados por esses profissionais séo
gigantescos. Ha a necessidade de uma educagao continua que aperfeicoe suas habilidades e
valorize e reconhega sua importancia dentro da sociedade. Apesar de existir inUmeros
professores formados, o Brasil continua enfrentando problemas significativos na educacao.
Para que haja melhoria na qualidade de ensino, é essencial investir em uma formacao continua
e transformadora, que os prepare para serem agentes de mudancas eficazes. A formacéo
continuada desempenha um papel fundamental na qualificagdo do processo de ensino-
aprendizagem, pois favorece praticas pedagdgicas mais reflexivas, contextualizadas e
centradas nos alunos. Ao participar de processos formativos significativos, o professor amplia
sua capacidade de compreender e analisar os desafios cotidianos da sala de aula, contribuindo
para a construgdo de uma aprendizagem mais inclusiva, participativa e significativa.

Palavras-chave: Formagédo. Professor. Alunos. Ensino. Aprendizagem.

INTRODUCAO

Apesar do elevado numero de professores formados anualmente, a
realidade educacional brasileira ainda apresenta aspectos preocupantes. Essa
situacao leva a reflexao sobre os fatores que contribuem para a permanéncia
dessa problematica, mesmo diante da grande quantidade de profissionais

disponiveis na area da educacao. Entre os principais desafios identificados,
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destaca-se a insuficiente qualificacdo docente, tema que continua sendo
amplamente discutido no contexto educacional.

A formacédo nao é finita, sendo a formacado continuada essencial para
responder aos desafios da sala de aula. Ela garante que o professor ndo
apenas repasse conteudo, mas proporcione o desenvolvimento pleno das
criancas, alinhado a BNCC.

Nessa perspectiva, Rodrigues (2017, p.12), aborda a importancia de
relacionar os aspectos do cotidiano, desafios e necessidades da sociedade e a
formacgao do professor, e salienta que “[...] o modo como se conceptualiza o
professor e o ensino decorrem da perspectiva da sociedade tem, em cada
momento, do que é a escola e do seu papel social, e tem influéncia direta no
modo como se pensa e organiza a sua formacéo profissional”. Os valores dos
alunos devem ser reconhecidos, bem como suas culturas, seus saberes, 0 que
levara o professor a conhecer o perfil de seus educandos e considera — l6s
como ponto de partida para o planejamento de agdes e didaticas pedagdgicas.

Os cursos de formacdo de professores para 0s anos iniciais, como
Pedagogia e Educacdo Especial, ttm como objetivo preparar os futuros
educadores para atuar diante das diversas situagdes presentes no ambiente
escolar. Entretanto, esses cursos nem sempre conseguem atender plenamente
a todos os desafios impostos por uma sociedade em constante transformacéo.

Dessa forma, a formacdo continuada do educador torna-se
indispensavel. As limitagdes pedagdgicas e curriculares presentes no processo
de formacdo desses profissionais frequentemente estdo relacionadas a
auséncia de politicas publicas eficazes voltadas para a area da educacgao. Tais
politicas devem ser capazes de contemplar toda a dindmica educacional,
articulando fundamentos tedricos e praticos necessarios ao exercicio da
docéncia.

A formagao do professor nas series iniciais € o alicerce para mediar a
alfabetizacéo, o letramento e o desenvolvimento cognitivo/social, sendo crucial
para transformar o decente em um agente reflexivo, capaz de planejar praticas
ativas e atender as demandas da BNCC. Ela capacita o educador a ser um

mediador da aprendizagem, transformando o aluno em protagonista.
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E fundamental desenvolver politicas publicas voltadas & formacdo dos
futuros professores, possibilitando que esses profissionais sejam preparados
como intelectuais criticos, capazes de compreender a realidade social e atuar
de forma protagonista no processo pedagodgico em uma sociedade marcada
por constantes transformacgdes.

A escola, juntamente com os 6rgaos publicos e educacionais, deve
investir em programas e projetos que contribuam para a formagéo continuada
dos educadores, incentivando-os desde o periodo de formacao inicial. Essa
iniciativa favorece um melhor desempenho na pratica pedagogica, além de
promover a socializagdo de experiéncias e a troca de conhecimentos entre os
profissionais da educagéo.

Além disso, tanto os futuros quanto os atuais profissionais da educagao
precisam refletir sobre os fundamentos que orientam sua pratica docente,
considerando também os novos métodos propostos pela educacao
contemporanea, bem como diferentes formas de construir conhecimentos e de
estabelecer relagbes com os estudantes e com o processo de aprendizagem.

Libéanio (2011), considera que o professor de formacéao precisa favorecer
ao professor requisitos que promovam o saber pensar em sua prépria pratica,
de maneira a se preparar para atuar em sala de aula. Dessa forma,
proporcionara aos alunos incentivos a reflexao diante daquilo que é trabalhado.

O processo de formagdo docente exige a aquisicdo de conhecimentos
tedricos e pressupde uma qualificagdo continua voltada ao desenvolvimento
profissional (Nascimento; Silva, 2022). Essa formacao é construida ao longo de
toda a trajetdria profissional do professor, periodo em que sdo desenvolvidas
habilidades e competéncias por meio de fundamentos tedricos e metodoldgicos
capazes de atender as demandas presentes no cotidiano da sala de aula
(Neto; Pessoa; Caldas, 2024).

DESENVOLVIMENTO
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Segundo Melo (2007, p. 21), “a formacgéao de professores néo é parte da
solugdo, mas parte do problema da qualidade da educacédo basica’. Nesse
contexto, € necessario que os responsaveis pelos cursos de formagao docente
estejam plenamente preparados no que se refere as competéncias
profissionais e habilidades fundamentais, pois sdo seus métodos e praticas

pedagogicas que contribuirdo para a formagao dos educadores do futuro.

Entre as competéncias e habilidades essenciais para os professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, destacam-se:

- 0 desenvolvimento de competéncias socioemocionais voltadas para
uma gestao eficiente da sala de aula;

- 0o dominio de metodologias didaticas e pedagdgicas capazes de
atender as diferentes necessidades dos alunos;

- a compreensao dos conhecimentos tedricos fundamentais, como a
psicologia do desenvolvimento infantil e as teorias da aprendizagem;

- as habilidades praticas relacionadas ao planejamento e a organizagao
curricular, além da utilizagao de recursos e tecnologias educacionais.

Essas areas sao fundamentais para a formacao de professores aptos a
oferecer uma educacgao de qualidade e a promover o desenvolvimento integral
dos estudantes.

O desenvolvimento das competéncias socioemocionais possui grande
relevdncia na formacdo de professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, uma vez que essas habilidades influenciam diretamente a
qualidade do ambiente escolar e do processo de aprendizagem. Uma gestéo
eficaz da sala de aula envolve estratégias e técnicas que favorecem a
construgao de um ambiente positivo, inclusivo e acolhedor, no qual os alunos
se sintam valorizados e motivados a participar ativamente das atividades
escolares.

De acordo com De Oliveira (2019), os aspectos socioemocionais sio
fundamentais porque auxiliam os individuos na busca de seus objetivos, na
tomada consciente de decisbes e no estabelecimento de metas. Além disso,

contribuem para o desenvolvimento da resiliéncia diante de situagdes
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adversas, permitindo que as pessoas assumam um papel ativo em seu proprio
crescimento pessoal e profissional. Dessa maneira, tanto professores quanto
alunos tornam-se protagonistas de seu processo de desenvolvimento.

Para alcancgar esses objetivos, os professores do Ensino Fundamental |
precisam ser capazes de estabelecer regras claras e justas, incentivar a
colaboracdo entre os alunos e resolver conflitos de maneira construtiva e

equilibrada.

21 O PROFESSOR COMO MEDIADOR NO PROCESSO DA
APRENDIZAGEM

A mediagdo pedagogica torna-se uma necessidade cada vez mais
urgente no contexto educacional. Por meio dela, é possivel promover maior
engajamento dos alunos, que precisam reconhecer a escola como um
ambiente favoravel ao desenvolvimento de habilidades, da criatividade e da
participagéo ativa no processo de aprendizagem.

Essa mudanca de postura por parte do profissional da educacgao
contribui para que o processo de ensino-aprendizagem também auxilie na
resolucao de diferentes problemas vivenciados no cotidiano. Nesse sentido, o
papel do professor mediador é essencial para despertar o interesse de criancas
e adolescentes, utilizando estratégias baseadas na interagdo, na motivagao e
na mediagdo pedagodgica, aproximando-se da realidade dos estudantes e
tornando-se parte significativa de sua trajetéria educacional.

A capacidade do professor mediador de incentivar o aluno a valorizar e
utilizar suas proéprias experiéncias e conhecimentos faz grande diferenga no
processo educativo. Essa nova postura pedagodgica favorece ndao apenas o
desenvolvimento da autonomia, mas também fortalece o senso de
responsabilidade dos alunos diante de sua aprendizagem e de suas agodes.

Promover o envolvimento dos alunos nas atividades desenvolvidas em
sala de aula tem se tornado um desafio constante para muitos professores.
Considera-se que o processo de aprendizagem é resultado da participacao

ativa do estudante e, quando isso ndo ocorre de maneira significativa, percebe-
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se que a agao pedagogica nao atingiu plenamente seus objetivos. Dessa
forma, cabe ao professor criar situagdes de aprendizagem que possibilitem a
participagdo interativa dos alunos, tornando o processo cognitivo mais
significativo e proximo de sua realidade.

Nesse contexto, o educador precisa estar preparado para enfrentar as
diferentes adversidades presentes no ambiente escolar. Caso contrario, ndo
conseguira desempenhar plenamente seu papel de formar cidaddos capazes
de enfrentar os desafios da sociedade contemporanea. Educar vai além da
simples transmissdao de conhecimentos, pois envolve a transformacao de
historias, experiéncias e saberes.

Estratégias como o uso de reforgos positivos, a organizagédo de rotinas
estruturadas e a adaptagdo das abordagens pedagogicas as necessidades
individuais dos estudantes sao fundamentais para manter a disciplina e
favorecer o engajamento em sala de aula. Além disso, estimular a participacéao
dos alunos exige que o professor desenvolva a capacidade de compreender e
responder adequadamente as emogdes e aos comportamentos apresentados
pelos estudantes.

A inteligéncia emocional, nesse sentido, torna-se essencial para
identificar sinais de desmotivacdo, ansiedade ou frustragdo, permitindo
intervengdes pedagdgicas mais adequadas. Praticas como circulos de dialogo,
escuta ativa e construgdo de um ambiente pautado no respeito e na confianga
contribuem para fortalecer a relagdo entre professor e aluno, favorecendo um
clima escolar mais harmonioso e produtivo.

Por meio dessas competéncias, os professores nao apenas promovem a
aprendizagem académica, mas também colaboram significativamente para o
desenvolvimento emocional e social das criangas, preparando-as para
enfrentar os desafios futuros de maneira mais consciente e equilibrada.

Na teoria de Vygotsky, a aprendizagem nao acontece de maneira
isolada, mas por meio das interagdes sociais estabelecidas entre os individuos.
Nesse contexto, o professor assume um papel fundamental como mediador do
processo de ensino-aprendizagem, auxiliando os alunos na construgdo do

conhecimento e na resolugao de problemas.
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O principal objetivo do professor mediador € contribuir para que os
estudantes avancem em sua Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),
conceito que representa a distancia entre aquilo que a crianga consegue
realizar sozinha e o que consegue desenvolver com auxilio. Para isso, o
educador utiliza uma mediagdo intencional, tornando o aprendizado mais
acessivel, significativo e adequado as necessidades do aluno.

O professor oferece suporte durante o processo de aprendizagem,
possibilitando que o estudante desenvolva novas habilidades e conhecimentos.
Entretanto, esse auxilio € gradualmente reduzido a medida que o aluno
conquista maior autonomia. Esse processo é conhecido como scaffolding ou
“andaimes”, caracterizando-se como um apoio temporario fornecido até que o
estudante consiga realizar as atividades de forma independente.

Ao propor desafios compativeis com o nivel de desenvolvimento de cada
aluno, o professor estimula o crescimento cognitivo e favorece uma
aprendizagem mais significativa. Além disso, ao valorizar o protagonismo
estudantil, o educador contribui para o desenvolvimento de competéncias
essenciais para a vida, como autonomia, capacidade de resolver problemas e

habilidade para trabalhar em equipe.

O ALUNO COMO PROTAGONISTA DO APRENDIZADO

O aluno protagonista é aquele que assume um papel ativo e participativo
em seu proprio processo de aprendizagem. Em vez de apenas receber
informacdes de maneira passiva, o estudante participa da construcido do
conhecimento, envolvendo-se em debates, colaborando com os colegas,
aplicando os conteudos aprendidos e assumindo responsabilidade pelo seu
desenvolvimento educacional.

Atividades que estimulam o protagonismo estudantil, como projetos de
pesquisa, simulagdes de situagdes do cotidiano e debates sobre temas atuais,
despertam maior interesse dos alunos e contribuem para o desenvolvimento de

competéncias essenciais para a vida académica e social.
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O desenvolvimento do protagonismo estudantil esta diretamente
relacionado a adogdo de metodologias de aprendizagem ativa. Essa
abordagem nao se limita apenas a transmissédo de conhecimentos, mas busca
envolver os estudantes como participantes centrais do processo educativo.

O protagonismo coloca o aluno no centro do processo de ensino-
aprendizagem, valorizando sua autonomia e favorecendo o desenvolvimento
de habilidades importantes, como pensamento critico, resolu¢cao de problemas,
criatividade e colaborag&o. Além disso, o aluno protagonista ndo atua de forma
isolada, mas em constante interagdo com os colegas e com o professor, que

assume o papel de mediador, orientador e incentivador da aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

A mediagédo da aprendizagem, segundo a teoria de Vygotsky, atribui ao
professor um papel central no processo educativo, ndo como uma figura
autoritaria, mas como um facilitador e orientador do desenvolvimento cognitivo
dos alunos.

Por meio de estratégias como o trabalho colaborativo, o didlogo e a
utilizacdo de perguntas reflexivas, o professor auxilia os estudantes a
avangarem em suas Zonas de Desenvolvimento Proximal (ZDPs), favorecendo
a construcao de conhecimentos e o desenvolvimento de competéncias que
ultrapassam os conteudos académicos.

Com uma mediacdo adequada, o aluno ndo apenas aprende o0s
conteudos propostos, mas também desenvolve habilidades essenciais para sua
formacao integral, tornando-se um sujeito ativo e protagonista em seu préprio

processo de aprendizagem.
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Os impactos da nova reforma tributaria no sistema brasileiro

Aline Castro Botelho

RESUMO

A Reforma Tributaria brasileira representa uma das principais mudangas econémicas e fiscais
dos ultimos anos. O objetivo principal da proposta € simplificar o sistema tributario nacional,
reduzir a burocracia e promover maior eficiéncia na arrecadagdo de impostos. Este artigo
busca analisar os impactos da Reforma Tributaria no Brasil, destacando seus beneficios,
desafios e possiveis reflexos para empresas e consumidores. A pesquisa foi realizada por meio
de revisdo bibliografica e analise de legislagdes relacionadas ao tema. Conclui-se que a
reforma podera contribuir para maior transparéncia tributaria, porém exigira adaptagao
significativa das empresas e dos profissionais da area contabil.

Palavras-chave: Reforma Tributaria. Sistema Tributario. Impostos.
Contabilidade.

INTRODUGAO

O sistema tributario brasileiro € conhecido pela elevada complexidade,
excesso de obrigagdes acessorias e grande quantidade de tributos existentes.
Esse cenario gera dificuldades tanto para empresas quanto para consumidores,
tornando o ambiente econémico mais burocratico.

Com o objetivo de simplificar a tributagdo no pais, a Reforma Tributaria
surge como proposta de modernizagcao do sistema fiscal brasileiro. Entre as
principais mudancgas estdo a substituicdo de diversos tributos por impostos
unificados e a busca por maior transparéncia na arrecadacao.

Nesse contexto, o presente artigo tem como objetivo analisar os
impactos da Reforma Tributaria no Brasil, destacando seus beneficios, desafios
e reflexos para empresas, profissionais contabeis e sociedade.
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DESENVOLVIMENTO

Sistema Tributario Brasileiro

O Brasil possui um dos sistemas tributarios mais complexos do mundo.
Atualmente, empresas precisam lidar com diversos tributos federais, estaduais
€ municipais, além de inuUmeras obrigagbes acessorias.

Entre os principais impostos existentes estéo:

ICMS;

ISS;

PIS;

COFINS;

IPI.

Essa diversidade de tributos aumenta os custos operacionais das
empresas e exige grande atengao dos profissionais da area contabil.

Além disso, a complexidade tributaria pode prejudicar a competitividade

econdmica do pais, dificultando investimentos e crescimento empresarial.

Objetivos da Reforma Tributaria

A Reforma Tributaria busca simplificar o sistema de arrecadagao de
impostos no Brasil. Uma das principais propostas € a criagao do Imposto sobre
Bens e Servigcos (IBS), que substituira diversos tributos existentes.

Outro objetivo importante é reduzir a cumulatividade tributaria, permitindo
maior transparéncia no pagamento de impostos ao longo da cadeia produtiva.

A reforma também pretende diminuir a burocracia relacionada ao
cumprimento das obriga¢des fiscais, facilitando a rotina das empresas e

reduzindo custos administrativos.

Impactos para as Empresas

As empresas serao diretamente afetadas pela Reforma Tributaria. Entre
0s principais impactos positivos estao:

Simplificacdo do calculo de impostos;

Reducéo de obrigagdes acessorias;
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Maior transparéncia fiscal,

Possivel redugao de custos operacionais.

Entretanto, o periodo de transicdo podera gerar dificuldades para
adaptacgao dos sistemas internos e dos processos contabeis.

Os profissionais da contabilidade terdo papel fundamental nesse
processo, auxiliando empresas na interpretagao da legislagdo e adequacgao as
novas regras tributarias.

Outro ponto relevante refere-se aos setores econdmicos que poderao
sofrer alteragdes na carga tributaria, exigindo planejamento estratégico por

parte das organizacoes.

Reflexos para Consumidores e Sociedade

A Reforma Tributaria também podera gerar impactos para consumidores
e sociedade em geral. A simplificacdo dos tributos tende a aumentar a
transparéncia sobre os impostos pagos nos produtos e servigos.

Além disso, a reducao da burocracia pode estimular o crescimento
econdmico e a geragao de empregos, favorecendo o desenvolvimento do pais.

No entanto, especialistas apontam que determinados setores poderao
enfrentar aumento de carga tributaria, refletindo diretamente nos precos ao
consumidor final.

Dessa forma, a implementagcdo da reforma exigira equilibrio entre

arrecadagao governamental e competitividade econémica.

CONSIDERAGOES FINAIS

A Reforma Tributaria representa uma importante tentativa de
modernizacao do sistema fiscal brasileiro. Sua principal finalidade é simplificar
a arrecadacao de impostos, reduzir burocracias e tornar o ambiente econédmico
mais eficiente.

Os impactos da reforma serao significativos para empresas, profissionais

contabeis e consumidores. Apesar dos beneficios esperados, o processo de
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adaptacao exigira investimentos em tecnologia, atualizagdo profissional e
reorganizagao administrativa.

Conclui-se que a Reforma Tributaria podera contribuir para maior
transparéncia e eficiéncia econémica, desde que seja implementada de forma

equilibrada e planejada.
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Imposto de renda no Brasil: funcionamento e obrigatoriedade

Aline Castro Botelho

RESUMO

O Imposto de Renda é um dos principais tributos arrecadados pelo governo brasileiro, incidindo
sobre os rendimentos de pessoas fisicas e juridicas. O presente artigo tem como objetivo
analisar o funcionamento do Imposto de Renda no Brasil, destacando sua obrigatoriedade,
formas de declaragéo e principais erros cometidos pelos contribuintes. A metodologia utilizada
baseou-se em pesquisa bibliografica e analise de legislagbes tributarias. Verifica-se que a
correta declaragdo do imposto € fundamental para evitar problemas fiscais, multas e
inconsisténcias junto a Receita Federal.

Palavras-chave: Imposto de Renda. Receita Federal. Declaragio. Tributacao.

INTRODUGAO

O Imposto de Renda representa um importante instrumento de
arrecadacao tributaria utilizado pelo governo brasileiro para financiar servigos
publicos e investimentos.

Anualmente, milhdes de brasileiros realizam a declaragdo do Imposto de
Renda, informando seus rendimentos, despesas e patrimdnio a Receita
Federal.

Apesar de ser uma obrigacao fiscal comum, muitos contribuintes ainda
possuem duvidas sobre funcionamento, obrigatoriedade e preenchimento
correto da declaracao.

Nesse contexto, o presente artigo busca analisar o funcionamento do
Imposto de Renda no Brasil, destacando sua importéncia, critérios de

obrigatoriedade e principais erros cometidos pelos contribuintes.
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DESENVOLVIMENTO

Conceito de Imposto de Renda

O Imposto de Renda € um tributo federal cobrado sobre os rendimentos
obtidos por pessoas fisicas e juridicas.

No caso das pessoas fisicas, a tributacdo ocorre sobre salarios,
aposentadorias, aluguéis, investimentos e demais receitas recebidas ao longo
do ano.

A Receita Federal do Brasil € o 6rgao responsavel pela administracdo do
tributo, fiscalizacao das declaragdes e combate a sonegacao fiscal.

Além da funcdo arrecadatoria, o Imposto de Renda também possui
carater social, uma vez que utiliza o principio da capacidade contributiva,

cobrando mais de quem possui maior renda.

Obrigatoriedade da Declaracao

Nem todos os cidadaos s&o obrigados a declarar o Imposto de Renda. A
Receita Federal do Brasil estabelece critérios anuais para determinar quem
deve apresentar a declaragao.

Entre as principais situagdes de obrigatoriedade estio:

Recebimento de rendimentos tributaveis acima do limite estabelecido;

Posse de bens acima do valor definido pela Receita Federal;

Operacgdes na bolsa de valores;

Recebimento de rendimentos isentos acima do limite legal.

O nédo envio da declaragdo dentro do prazo pode gerar multas e
restricdes fiscais para o contribuinte.

Além disso, inconsisténcias nas informag¢des podem levar o contribuinte

a malha fina, exigindo comprovagao documental das informagdes declaradas.

Principais Erros na Declaracao
Muitos contribuintes cometem erros no preenchimento da declaragcédo do
Imposto de Renda.

Entre os erros mais comuns destacam-se:
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Omisséao de rendimentos;

Informacgdes incorretas sobre dependentes;

Despesas médicas sem comprovacgao;

Erros na declaragao de investimentos;

Divergéncia de informacgdes entre fontes pagadoras.

Esses problemas podem resultar em multas, retengao da restituicéo e
necessidade de retificagao da declaragao.

Por isso, € fundamental que os contribuintes organizem documentos e

comprovantes antes do preenchimento da declaragao.

Importancia do Profissional Contabil
O profissional da contabilidade possui grande importancia no processo
de elaboracéo da declaragao do Imposto de Renda.
Seu conhecimento técnico contribui para reducdo de erros, correta
utilizagcado das dedugdes permitidas e melhor organizacao fiscal do contribuinte.
Além disso, o contador auxilia empresas e pessoas fisicas no
planejamento tributario, garantindo maior segurancga perante a Receita Federal.
Com o avancgo da tecnologia e cruzamento eletrénico de dados, tornou-

se ainda mais importante a precisao das informacgdes prestadas ao fisco.

CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui-se que o Imposto de Renda possui grande relevancia para o
sistema tributario brasileiro, sendo fundamental para arrecadacao
governamental e controle fiscal.

A correta elaboracdo da declaragéo evita problemas com a Receita
Federal e garante maior seguranga para o contribuinte.

Além disso, o0 apoio de profissionais contabeis torna-se essencial diante

da complexidade das normas tributarias e das exigéncias fiscais existentes.
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Dessa forma, o conhecimento sobre funcionamento e obrigatoriedade do
Imposto de Renda é indispensavel tanto para estudantes quanto para
profissionais da area contabil.
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A importancia do departamento pessoal nas organizagoes

Aline Castro Botelho

RESUMO

O Departamento Pessoal exerce papel fundamental dentro das organizagdes, sendo
responsavel pela administragdo das relagbes trabalhistas, cumprimento das obrigacdes legais
e gestao de processos relacionados aos colaboradores. O presente artigo tem como objetivo
analisar a importancia do Departamento Pessoal nas empresas, destacando suas principais
fungbes, desafios e contribuicdes para a organizagdo. A metodologia utilizada baseou-se em
pesquisa bibliografica, utilizando livros, artigos cientificos e legislagbes trabalhistas. Observa-se
que o setor é indispensavel para garantir conformidade com a legislagdo, seguranca juridica e
eficiéncia administrativa. Além disso, o Departamento Pessoal contribui diretamente para a
organizagao interna e para a valorizagao do capital humano.

Palavras-chave: Departamento Pessoal. Obriga¢cdes Trabalhistas. Gestéao

Organizacional. Recursos Humanos.

INTRODUGAO

O Departamento Pessoal representa um dos setores mais importantes
dentro das empresas, pois € responsavel pela administracdo dos direitos e
deveres relacionados aos trabalhadores. Sua atuagao esta diretamente ligada
ao cumprimento das normas trabalhistas e previdenciarias, garantindo que a
empresa mantenha regularidade perante os 6rgaos fiscalizadores.

Com o avango da tecnologia e das constantes mudangas na legislagéo
trabalhista brasileira, o Departamento Pessoal passou a desempenhar fungdes
ainda mais estratégicas. Além das atividades operacionais, o setor contribui
para a organizagao administrativa, controle de documentos, processamento da
folha de pagamento e gestao de beneficios.

Nesse contexto, o presente artigo busca analisar a importancia do
Departamento Pessoal nas organizagdes, destacando suas principais funcoes,
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os desafios enfrentados atualmente e sua relevancia para o bom

funcionamento empresarial.

DESENVOLVIMENTO

Conceito de Departamento Pessoal

O Departamento Pessoal € o setor responsavel pela administracdo das
rotinas trabalhistas dentro de uma empresa. Entre suas atribuicbes estdo o
processo de admissao e demissdo de funcionarios, controle de jornada de
trabalho, férias, folha de pagamento, recolhimento de encargos sociais e
cumprimento das obrigagcdes acessorias.

Segundo a Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT), as empresas
devem manter registros adequados sobre seus colaboradores, garantindo o
cumprimento dos direitos trabalhistas. Dessa forma, o Departamento Pessoal
atua como intermediador entre empresa, empregado e érgéos governamentais.

Além disso, o setor possui relagédo direta com areas como contabilidade,
recursos humanos e administragao financeira, contribuindo para a organizagao

interna da empresa.

Principais Fungoes do Departamento Pessoal

Entre as principais atividades desempenhadas pelo Departamento
Pessoal destacam-se:

Controle de admissdes e demissoes;

Elaboragao da folha de pagamento;

Controle de férias e beneficios;

Gestao de ponto eletrénico;

Recolhimento de FGTS e INSS;

Emissao de documentos trabalhistas;

Atendimento as exigéncias do eSocial.

A folha de pagamento € uma das tarefas mais relevantes do setor, pois

envolve calculos de salarios, adicionais, descontos e encargos sociais.
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Qualquer erro pode gerar prejuizos financeiros e problemas juridicos para a
empresa.

Outro aspecto importante € o cumprimento das obrigagdes acessorias,
como envio de informagdes ao eSocial, RAIS e GFIP. A falta de envio correto

dessas informacgdes pode resultar em multas e penalidades.

Importancia para as Organizagcdes

O Departamento Pessoal possui grande relevéancia para o funcionamento
das empresas, pois garante conformidade legal e organizagdo administrativa.
Um setor estruturado reduz riscos trabalhistas e contribui para a seguranca
juridica da organizagéo.

Além disso, o setor auxilia na gestdo dos colaboradores, promovendo
maior controle sobre contratos, beneficios e jornadas de trabalho. Isso contribui
para um ambiente organizacional mais eficiente e transparente.

Outro ponto importante refere-se a prevencao de processos trabalhistas.
O cumprimento correto das normas reduz conflitos entre empregadores e

empregados, evitando prejuizos financeiros e danos a imagem da empresa.

Desafios Atuais do Departamento Pessoal

Departamento Pessoal enfrenta diversos desafios na atualidade,
principalmente devido as frequentes alteragdes na legislagao trabalhista e ao
avanco tecnoldgico.

A implantagcao do eSocial trouxe mudangas significativas na forma de
envio das informacdes trabalhistas e previdenciarias. As empresas passaram a
ter maior responsabilidade quanto a precisdao e rapidez das informacdes
transmitidas ao governo.

Outro desafio importante esta relacionado a necessidade de atualizagao
constante dos profissionais da area. O conhecimento técnico tornou-se
essencial para garantir conformidade legal e eficiéncia operacional.

Além disso, a digitalizacdo dos processos exige investimentos em
sistemas de gestao e capacitacao profissional, permitindo maior automacéao das

atividades e reducao de erros.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui-se que o Departamento Pessoal desempenha papel essencial
dentro das organizagbes, sendo responsavel pela gestdo das rotinas
trabalhistas e pelo cumprimento das obrigacdes legais.

Sua atuacio vai além das atividades operacionais, contribuindo para a
seguranga juridica, organizagcdo administrativa e valorizacdo dos
colaboradores. O setor também possui importancia estratégica na prevencéao
de problemas trabalhistas e no fortalecimento da gestdo empresarial.

Diante das constantes mudancas na legislacdo e da evolugao
tecnoldgica, torna-se indispensavel a capacitagdo continua dos profissionais da
area. Dessa forma, o Departamento Pessoal continuara exercendo papel

fundamental para o crescimento e sustentabilidade das empresas.
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Os desafios da inclusao escolar na sala de aula
Luciana Bonato Cardozo
Cintia Rafaela de Souza
Pamela Fatima Ramos

Renata de Paula Carlos Marques Barcellos

DOI: 10.5281/zenodo.20345111

RESUMO

A tematica da inclusdo escolar aborda a pratica de garantir que todos os alunos,
independentemente de suas habilidades ou necessidades especificas, tenham acesso a uma
educacao de qualidade em ambientes regulares. Essa abordagem se baseia em principios de
equidade e justica social, reconhecendo que a diversidade é uma caracteristica natural das
salas de aula. A inclusdo escolar ndo se limita apenas a presenga fisica dos alunos com
deficiéncia, mas envolve a adaptacao curricular, metodolégica e pedagdgica para atender as
diferentes necessidades dos estudantes. Os desafios da inclusdo escolar na sala de aula sdo
variados e complexos, refletindo a diversidade de necessidades dos alunos e as realidades das
instituicbes educacionais. Diante disto este artigo tem como objetivo geral descrever sobre os
desafios para promog¢ao da inclusdo na sala de aula. J& os objetivos especificos sdo ressaltar
sobre a Educacgdo Especial assim como enfatizar sobre a exclusdo escolar. A metodologia
adotada é a revisdo de literatura. Como resultados realizados evidencia-se que a inclusao
escolar na sala de aula representa um avancgo significativo na busca por uma educac¢ao mais
justa e equitativa, mas também traz consigo uma série de desafios que precisam ser
enfrentados coletivamente. A diversidade presente nas salas de aula, com alunos que possuem
diferentes habilidades, histérias e necessidades, exige um repensar das praticas pedagoégicas
tradicionais. Além disso, o trabalho evidencia o papel do professor no processo de inclusdo
escolar, destacando sua atuagdo como mediador da aprendizagem e agente fundamental na
construgao de praticas pedagodgicas inclusivas.

Palavras—-Chave: Inclusdo. Desafios. Exclusdo. Educagdo Especial.

Atendimento Educacional Especializado.

INTRODUCAO

A inclusdo escolar € um tema central nas discussdes sobre educagao
contemporanea, especialmente no contexto de salas de aula cada vez mais

diversificadas. O conceito de inclusdo vai além da mera presenca fisica de
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alunos com deficiéncia ou necessidades especiais em ambientes educacionais;
envolve a criagdo de um ambiente que promove a participagdo plena e
equitativa de todos os estudantes, respeitando suas singularidades e
potencialidades. No entanto, a implementagdo dessa proposta enfrenta
diversos desafios que precisam ser compreendidos para que se possa avangar
em direcdo a uma educacéao realmente inclusiva.

Nos ultimos anos, o Brasil tem avancado na formulacdo de politicas
publicas voltadas para a inclusdo escolar, com destaque para a Lei Brasileira
de Inclusdo (Lei n° 13.146/2015), que estabelece diretrizes para garantir o
acesso e a permanéncia de alunos com deficiéncia nas escolas regulares.
Apesar dessas iniciativas, muitos obstaculos ainda persistem, como a falta de
formacgdo adequada dos professores, a escassez de recursos pedagogicos e a
resisténcia cultural a diversidade nas salas de aula. Esses desafios dificultam
nao apenas a aprendizagem dos alunos com necessidades especiais, mas
também comprometem o ambiente educacional como um todo.

O objetivo principal deste estudo é descrever sobre os desafios para
promogao da inclusdo na sala de aula. Ja os objetivos especificos sao ressaltar
sobre a Educacao Especial assim como enfatizar sobre a exclusdo escolar.

A escolha deste tema se justifica pela urgéncia em promover uma
reflexdo critica sobre os desafios da inclusdao escolar, considerando que a
educacao € um direito fundamental e deve ser acessivel a todos. Discutir os
obstaculos enfrentados na pratica pedagogica € essencial para identificar
caminhos que possam melhorar as experiéncias dos alunos e promover uma
cultura escolar mais inclusiva. Além disso, ao abordar esse tema, busca-se
contribuir para o debate académico sobre as melhores praticas e estratégias
que podem ser adotadas por educadores e gestores escolares para superar as
barreiras a inclusao.

Este artigo sera desenvolvido por meio de uma revisdo de literatura,
onde serdo analisados estudos académicos, relatérios institucionais e
publicacdes relevantes sobre inclusdo escolar. A metodologia envolvera a
selecao criteriosa de fontes que abordem tanto os aspectos tedricos da

inclusdo quanto relatos praticos sobre experiéncias em sala de aula. Serao
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examinados o0s principais desafios identificados por pesquisadores e
educadores, bem como as estratégias que tém sido propostas para enfrenta-
los. A analise critica das informagdes coletadas permitira uma compreensao
mais ampla dos fatores que influenciam a incluséo escolar e contribuira para o
desenvolvimento de recomendagbes praticas voltadas a melhoria das
condi¢cdes educacionais para todos os estudantes.

Além disso, o trabalho evidencia o papel do professor no processo de
inclusdo escolar, destacando sua atuagdo como mediador da aprendizagem e

agente fundamental na construgao de praticas pedagodgicas inclusivas.

1. AINCLUSAO ESCOLAR

Segundo Diaz e seus colaboradores (2009) nestes dias atuas a inclusao
tem sido cada vez mais debatida e reinterpretada na sociedade. Os meios de
comunicagao, como novelas e campanhas publicitarias, vém apresentando
situagdes que incentivam a reflexdo sobre os direitos e a participagao das
pessoas com necessidades especiais como cidadas. Tanto no ambiente
escolar quanto em outros espacgos sociais, as discussdes sobre incluséo
acontecem diariamente, promovendo um novo olhar sobre a diversidade e o
respeito as diferencas.

O reconhecimento de que a educagao é um direito fundamental e que
todas as criangas, independentemente de suas condi¢cdes, devem ter acesso a
ela. Aumentou a conscientizacdo sobre a importancia da diversidade e da
aceitagao das diferengas, combatendo preconceitos e estigmas associados as
deficiéncias.

A proposta de inclusdo escolar surge em oposicao as praticas as quais
restringem as possibilidades de escolarizacdo e de atuagdo no contexto
sociocultural de um enorme grupo de individuos e reafirma o aluno como
sujeitos de direitos, com capacidade para construir e reconstruir sua histéria e
apropriar-se dos instrumentos culturais criados pela humanidade (GLAT;
PLETSCH, 2012).
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Os alunos como sujeitos de direitos representam uma perspectiva
fundamental na educagao contemporanea, reconhecendo que cada estudante
possui direitos que devem ser respeitados e garantidos no ambiente escolar.
Essa abordagem se baseia na ideia de que a educacao deve ser um espago de
desenvolvimento integral, onde os alunos s&o vistos ndo apenas como
receptores de conhecimento, mas como individuos ativos, com voz e
participagcdo nas decisbes que afetam suas vidas. O reconhecimento dos
alunos como sujeitos de direitos implica em assegurar o acesso a educagao de
qualidade, liberdade de expressao, respeito a diversidade e protecdo contra
qualquer forma de discriminacéao. Isso significa que as instituicbes educacionais
devem criar condigdes para que todos os estudantes possam aprender em um
ambiente seguro e acolhedor, onde suas necessidades e particularidades
sejam consideradas.

Segundo Silva (2010) visando alcangar o desenvolvimento de uma
escola democratica na qual a diversidade é respeitada e valorizada, o
movimento da inclusdo escolar prevé a revisdo e reformulacido do sistema
educacional como um todo, inclusive no que diz respeito as modificagées na
estrutura fisica dos prédios escolares.

A escola democratica € um modelo educacional que busca promover a
participacdo ativa de todos os envolvidos no processo educativo, incluindo
alunos, educadores, pais e a comunidade. Nesse contexto, a democracia nao
se limita apenas a gestdo da instituicdo, mas permeia todos os aspectos da
vida escolar, desde a elaboracdo do curriculo até a definicido de regras e
praticas pedagdgicas.

As caracteristicas principais de uma escola democratica incluem:
Participagao (todos os membros da comunidade escolar tém voz e vez nas
decisbes que afetam o ambiente educacional. Isso pode incluir conselhos
escolares, assembleias ou outras formas de consulta); Respeito a Diversidade
(a escola democratica valoriza as diferengas entre os alunos, promovendo um
ambiente inclusivo que respeita e celebra a diversidade cultural, étnica, social e
individual); Autonomia (alunos tém a oportunidade de tomar decisdes sobre seu

aprendizado e contribuir para o ambiente escolar. Isso fomenta a
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responsabilidade e o senso de pertencimento); Educagao Critica (o curriculo é
desenvolvido de forma a estimular o pensamento critico, permitindo que os
alunos questionem, analisem e reflitam sobre questdes sociais, politicas e
eticas); Colaboragdo (a relagdo entre educadores e alunos é baseada na
colaboracéao e no dialogo, em vez de uma hierarquia rigida. Professores atuam
como facilitadores do aprendizado); e, Formacao Cidada (a escola democratica
tem como objetivo formar cidadaos ativos e conscientes, capazes de participar
efetivamente da sociedade e contribuir para a constru¢do de um mundo mais
justo).

Freitas e Lustosa (2017) ressaltam que a inclusdo escolar apresenta
inumeras vantagens as quais possibilitam a melhoria das condigdes sociais das
pessoas excluidas e além disto, é capaz de proporcionar acentuada melhoria
no aprendizado dos diferentes grupos de sujeitos, uma vez que oportuniza que
a aprendizagem ocorra em situagdes as quais envolvem a expressao de
vivéncias distintas, culturas diversas, possibilitando a construcdo de
conhecimentos baseados na diversidade.

A construgao de conhecimentos baseados na diversidade é fundamental
para a inclusao escolar, pois reconhece e valoriza as diferentes experiéncias,
culturas e capacidades dos alunos. Esse enfoque busca criar um ambiente
educacional que respeite as singularidades de cada estudante, promovendo
um aprendizado significativo e equitativo. Na pratica, isso implica em adaptar
meétodos de ensino, materiais e estratégias pedagdgicas para atender as
necessidades de todos os alunos. Por exemplo, ao incorporar conteudos que
reflitam a diversidade cultural da comunidade escolar, os educadores podem
conectar o aprendizado a realidade dos estudantes, tornando-o mais relevante
e envolvente.

Costa, Silva e Kunz (2017) afirmam segundo palavras de Baptista (2003)
que a inclusdo escolar seria a transformacédo da escola para receber o aluno,
ou seja, a escola deve se adaptar as necessidades do aluno e ndo o contrario.
Tal transformacéao deve ser profunda e envolver toda a organizagao do ensino,
desde o projeto pedagdgico até a formagdo continuada de técnicas e

professores os quais atuem nas escolas.
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A inclusao escolar como transformacgao da escola para receber o aluno é
um conceito que vai além da simples adaptacdo de espacos fisicos. Envolve
uma mudanga profunda na cultura, nas praticas pedagdgicas e nas relagdes
interpessoais dentro da instituicdo. Essa abordagem busca criar um ambiente
educacional que acolhe e valoriza a diversidade, garantindo que todos os
alunos, independentemente de suas caracteristicas ou necessidades, possam
participar plenamente do processo educativo.

Mota (2020) afirma que a inclusdo escolar acrescenta ao
desenvolvimento e aprendizagem de todas e todos estudante, com ou sem
deficiéncia. Especificamente no caso de estudantes sem deficiéncia a interacao
com pares diversos e distintos em suas especificidades, proporcionara:
aprimoramento da autoestima e autoconfianga, quando criangas passam a se
sentir capazes de ajudar os outros; capacidade de relacionar-se
empaticamente com criangas as quais apresentam diferentes percepcgdes,
pensamentos, necessidades, maneiras de aprender e agir; redugdo do medo
de seres humanos distintos; compreensao e paciéncia com criangas as quais
apresentam diferentes formas de aprendizado; mais respeito pelas pessoas,
compreensao, aceitagao e apreciacao das diferengas individuais; e, preparagao
para a vida em uma sociedade inclusiva.

A incluséo escolar é benéfica para o desenvolvimento e a aprendizagem
de todos os estudantes, tanto aqueles com deficiéncia quanto os sem
deficiéncia. Essa abordagem traz diversas vantagens que enriquecem o
ambiente educativo e promovem um aprendizado mais completo. A presenca
de alunos com diferentes habilidades e experiéncias enriquece as discussdes
em sala de aula. A troca de ideias e perspectivas variadas estimula o
pensamento critico e a criatividade entre todos os estudantes. A convivéncia
em um ambiente inclusivo ajuda todos os alunos a desenvolverem
habilidades sociais importantes, como empatia, respeito e cooperacao.
Esses valores sdo fundamentais para a formacdo de cidadaos conscientes e
solidarios.

Professores que trabalham em contextos inclusivos aprendem a adaptar

suas praticas pedagogicas para atender as necessidades de todos os alunos.
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Essa flexibilidade beneficia ndo apenas aqueles com deficiéncia, mas também
alunos que podem ter diferentes estilos de aprendizado ou dificuldades
temporarias. A inclusdo promove um sentido de pertencimento e valorizagéo
entre todos os estudantes. Quando cada aluno se sente aceito e respeitado,
sua autoestima aumenta, o que pode levar a um maior engajamento nas
atividades escolares.

Segundo Prestes (2017) nos processos educativos, a inclusdo
educacional tem como premissa a valoriza¢ao da diversidade humana de modo
a preservar a liberdade, a criatividade e a singularidade do aluno para o
aperfeicoamento integral das suas potencialidades. Esses aspectos devem ser
considerados na elaboracdo e transmissdo dos conteudos curriculares pelo
professor na sala de aula.

A inclusdo educacional, é fundamentada na valorizagdao da diversidade
humana, o que implica reconhecer e respeitar as diferencas individuais de cada
aluno. Essa abordagem € essencial para promover um ambiente de
aprendizado que preserve a liberdade, a criatividade e a singularidade de cada
estudante, visando ao aperfeicoamento integral de suas potencialidades. Ao
elaborar e transmitir conteudos curriculares, os professores devem considerar
essas premissas inclusivas. Isso significa que o curriculo ndo deve ser um
conjunto rigido de informagdes a serem decoradas, mas sim um espago aberto
a exploragdo e a descoberta. Os educadores precisam adaptar suas
estratégias de ensino para atender as necessidades e interesses diversos dos
alunos, permitindo que cada um se sinta valorizado e engajado no processo
educativo.

Conforme Sousa (2019) propor efetivagéo da inclusdo na escola significa
compreender as praticas pedagdgicas como propiciadoras de desafios e
oportunidades direcionadas a todos os sujeitos os quais estdo inseridos na
pedagogia escolar. O que torna essencial a inclusdo educacional é a
compreensao das necessidades sociais e cognitivas do sujeito, bem como
compreender de que forma as estratégias metodoldgicas tém sido propostas no

desenvolvimento das competéncias e na realizagdo da autonomia do alunado.

130



ISCI Revista Cientifica - 72* Edi¢do | Volume 13 | Nimero 5 | maio/2026

A inclusdo educacional deve ser uma pratica constante na sala de aula.
Valorizando a diversidade humana e adaptando o ensino as singularidades
dos alunos, os educadores contribuem para o desenvolvimento integral de
cada estudante. Assim, garantem que todos tenham a oportunidade de explorar
suas potencialidades e se tornarem agentes ativos em seu processo de

aprendizagem.

1.1 AEducacao Especial

A educacgao especial desempenha um papel crucial na inclusdo escolar,
pois oferece suporte e adaptagdes necessarias para que alunos com
deficiéncia ou necessidades educativas especiais possam participar
plenamente do ambiente escolar.

Segundo Prestes (2017) a Educagao Especial ao longo da histéria da
educacao no Brasil, passou por inumeras transformacdes politicas, filosoficas,
ideolodgicas e culturais e tais influéncias refletiram na concepgéo da instituicao
de educacado especial, desde seu carater assistencialista, filantropico até o
educativo do atendimento aos alunos com deficiéncia no espago escolar.
Alguns aspectos que neste percurso historico interferiram na definicdo do
publico-alvo e nas praticas de ensino e aprendizagem na educagao escolar
especial sdo: ensino publico obrigatorio; conceituagdo e classificacdo da
deficiéncia; servigcos de diagndstico e plano de tratamento; abordagens do
ensino a educacgao especial; escolas especiais, classes especiais na escola
comum; e, formacéao de professores.

A educacgao especial tem uma trajetéria historica que reflete mudancgas
nas percepgdes sociais sobre deficiéncia e inclusdo. Hoje, a educagéao especial
€ vista como parte integral da educacgao inclusiva, com foco na valorizagéo da
diversidade e no desenvolvimento de politicas que promovam a participacao
plena de todos os alunos nas escolas regulares.

Sousa (2019) ressalta que a trajetoria da educacgéo especial no Brasil é
marcada por iniciativas e embates politicos inseridos no contexto social das
pessoas com deficiéncia, como nas adequacgdes e estruturacdes semanticas de

expressdes as quais demonstram como eram desenvolvidos os modelos de
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reabilitacdo e educagao nos atendimentos aos deficientes. O processo histérico
da educacéao especial no Brasil pode ser dividido em trés periodos e em cada
um dos periodos houve marcas ideoldgicas e politicas a época: 1854 a 1956,
as acbes foram de investimentos privados; 1957 a 1993, acbes de ambito
nacional; e 1993 aos dias atuais, agdes em favor da inclusdo. A utilizacdo da
expressao educacao especial no Brasil comegou a ganhar identidade e
representatividade no governo de Emilio Garrastazu Médici (1969-1974) e
passou a destinar-se aos atendimentos as pessoas com deficiéncia, que, com o
proprio nome subjaz, carecem de um tratamento especializado as
necessidades linguisticas, motoras, visuais e cognitivas.

Essa evolucdo historica reflete uma mudanca significativa na forma
como a sociedade entende e aborda as necessidades educativas especiais,
buscando cada vez mais garantir que todos tenham acesso a educagao de
qualidade.

Historicamente, segundo Glat e Pletsch (2012) a educagéo especial se
configurou como sistema educacional paralelo, com escolas e classes
especiais, compostas por alunos com o mesmo tipo de deficiéncia, atendidos
por professores especializados. Nas ultimas décadas, entretanto, em resposta
as novas demandas e expectativas sociais, os profissionais da educacao
especial tém-se voltado para a busca de alternativas menos segregativas de
absorcao desses educandos nas redes escolares.

Historicamente, muitos alunos com deficiéncias eram educados em
instituicdes separadas, o que limitava suas interagdes sociais e oportunidades
de aprendizado. No entanto, com a crescente conscientizagdo sobre os direitos
das pessoas com deficiéncia e a importancia da inclusdo, houve um impulso
para integrar esses alunos no ambiente escolar regular. Essa mudanca é
apoiada por legislagbes que garantem o direito a educacao inclusiva e por
diretrizes que incentivam praticas pedagdgicas adaptadas. Os profissionais da
educacao especial tém desempenhado um papel fundamental nesse processo.
Eles ndo apenas trabalham diretamente com alunos com necessidades
especiais, mas também colaboram com professores da educagao regular para

desenvolver estratégias que atendam a todos os estudantes. Isso inclui a
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formacao de professores, a adaptacdo de curriculos e a implementagao de
metodologias que promovam a participagdo ativa de todos os alunos no
processo de aprendizagem. A busca por alternativas menos segregativas
envolve também o envolvimento das familias e também da comunidade. O
apoio das familias € essencial para garantir que as criangas recebam o suporte
necessario em casa e na escola. Além disso, iniciativas comunitarias podem
criar um ambiente mais acolhedor e inclusivo, onde todos os estudantes sdo
valorizados.

A Educacdo Especial, segundo Silva (2010) é uma area do
conhecimento e também uma modalidade de ensino a qual tem como objetivo
o desenvolvimento de praticas e estratégias pedagodgicos voltadas para os
alunos com necessidades educacionais especiais.

Para Fernandes (2018) citando Brasil (2008) a educacéao especial € uma
modalidade de ensino a qual perpassa todos os niveis, etapas e modalidades,
realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os servigcos e
recursos proprios de tal atendimento e orienta os alunos e seus professores a
sua utilizagado nas turmas comuns do ensino regular.

A educacao especial realiza o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), que é um servico destinado a alunos com necessidades educacionais
especiais. O AEE tem como objetivo oferecer suporte individualizado,
promovendo o desenvolvimento das habilidades e potencialidades desses
estudantes. Esse atendimento pode ocorrer em diferentes formatos, como a
Sala de Recursos Multifuncionais (espago equipado com materiais e recursos
adaptados, onde alunos recebem apoio especifico para suas dificuldades);
Atendimento Individual ou em Pequenos Grupos (encontros com profissionais
especializados, como professores de educacdo especial, psicélogos e
terapeutas, que trabalham diretamente com os alunos); Adaptagao Curricular
(modificagbes no curriculo e nas atividades escolares para atender as
necessidades especificas de cada aluno, garantindo que todos possam
participar do processo de aprendizagem); e, Formacgdo de Professores
(capacitagao dos educadores da rede regular para que possam atender melhor

as demandas dos alunos com necessidades especiais, promovendo praticas
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inclusivas). O AEE ¢ fundamental para garantir que os alunos com
necessidades educacionais especiais tenham acesso a uma educagao de
qualidade, respeitando suas particularidades e promovendo sua inclusdo no
ambiente escolar regular. Essa abordagem visa n&o apenas a aprendizagem
académica, mas também o desenvolvimento social e emocional dos alunos.

Segundo Poker e seus colaboradores (2013) o AEE, na perspectiva da
Educacao Inclusiva assume um carater exclusivamente de suporte e apoio a
educacédo regular, por meio do atendimento a escola, ao professor da classe
regular e ao aluno e tem como objetivo oferecer aos alunos que frequentam a
Sala de Recursos Multifuncional ensino de conteudos especificos, estratégias e
utilizacdo de recursos pedagogicos e de tecnologia diferenciados, nao
existentes na classe regular os quais sdo fundamentais para garantir a sua
aprendizagem e acesso ao curriculo comum.

Ressaltando novamente sobre a Educagao Especial, segundo Costas e
Pavéao (2015) uma modalidade de ensino caracterizada pelo atendimento as
necessidades especiais de ensino e aprendizagem na educagdo formal de
todos os alunos. A formacao do professor para atuar na Educagao Especial é
destacada pela legislacdo como na pratica e discurso de educadores e
especialistas. A legislagéo na area preconiza que a educagao especial € uma
responsabilidade de todos, mas que ha uma necessidade de mudanca de
concepcado e de atitudes quanto ao ensino de pessoas deficientes, assim
busca-se a formacdo do professor especializado o qual deve ter
exclusivamente um sentido pedagaogico.

A educacido especial € uma responsabilidade compartilhada entre
diversos atores sociais, incluindo escolas, profissionais da educacao, familias e
a comunidade. Essa abordagem colaborativa é essencial para garantir que
todos os alunos, independentemente de suas necessidades, tenham acesso a
uma educacéao de qualidade. As instituicbes de ensino desempenham um papel
central na inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais. E
fundamental que as escolas estejam preparadas para acolher esses
estudantes, oferecendo ambientes acessiveis e praticas pedagdgicas

adaptadas. Isso envolve ndo apenas a formacao continua dos professores,
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mas também a criagdo de politicas que promovam a inclusdo. Os profissionais
da educacao especial sao essenciais nesse processo. Eles trabalham em
conjunto com os educadores da sala regular para desenvolver estratégias que
atendam as diversas necessidades dos alunos. Essa parceria € crucial para
criar um ambiente educacional que valorize a diversidade e promova o
aprendizado coletivo. As familias também tém um papel vital na educacgéo
especial. O envolvimento dos pais no processo educativo € fundamental para o
sucesso dos alunos. Eles podem fornecer informacgbes valiosas sobre as
necessidades de seus filhos e colaborar com a escola na implementacéo de
estratégias de apoio.

A formacdo continuada compreende um processo de formagao
profissional, tanto para quem ja finalizou sua formagao inicial e exerce sua
profissdo, quanto para o profissional inserido num dado contexto profissional e
socio-histérico e tem como designio mediar o conhecimento socialmente
acumulado em uma perspectiva transformadora da realidade (SANTOS, 2021).

Atualmente, a educacao especial sistematiza suas praticas educativas
inclusivas e também delineia seus caminhos planejando intervengdes de forma
colaborativa entre professores, para identificar as condicbes de
melhorar as tecnologias, os instrumentos pedagdgicos para que o aluno possa
se beneficiar dos recursos e também possa aprender a aprender. A educacao
especial pode atuar de forma complementar, suplementar ou substitutiva como
espaco educacional de preparagao para que o aluno tenha mais autonomia de
aprendizagem na educacao regular (PRESTES, 2017).

A educagao especial nao é responsabilidade exclusiva de uma unica
entidade; é um esforgo conjunto que requer comprometimento e colaboragéo
de todos os envolvidos. Somente assim sera possivel garantir que cada aluno
tenha oportunidades iguais de aprendizado e desenvolvimento, contribuindo

para uma sociedade mais justa e inclusiva.
1.2. Os principais desafios da inclusao escolar na sala de aula

Os desafios para a inclusao na sala de aula sdo multifacetados e exigem

uma analise aprofundada das varias dimensdes que influenciam essa pratica.
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Um dos principais obstaculos ¢é a falta de formacao adequada dos educadores.
Muitos professores nao recebem treinamento especifico sobre como lidar com
a diversidade de habilidades e necessidades dos alunos, o que pode resultar
em inseguranga e resisténcia em aplicar praticas inclusivas. A formacéo
continua € essencial, mas muitas vezes € negligenciada em programas de
capacitagdo, deixando os educadores despreparados para enfrentar as
realidades das salas de aula inclusivas.

O movimento da Educacdo Inclusiva pressupde ndao somente uma
escola comprometida com o ensino da diversidade, mas um professor com
conhecimento para atender as especificidades desse alunado e neste sentido,
o movimento da Educacdo Inclusiva coloca em questionamento a maneira
como os professores e, de forma especial, os pedagogos estdo sendo
formados (POKER; MARTINS, GIROTO, 2016).

Outro desafio significativo é a escassez de recursos e materiais
adaptados. Muitas escolas nédo dispdbem de ferramentas pedagogicas que
atendam as necessidades especificas de alunos com deficiéncia, como
tecnologias assistivas, materiais didaticos adaptados ou espagos fisicos
adequados. Essa falta de recursos pode limitar a capacidade dos professores
de implementar estratégias inclusivas eficazes e criar um ambiente que
favoreca o aprendizado de todos os alunos.

A resisténcia cultural e preconceitos também desempenham um papel
crucial nos desafios da inclusdo escolar. Em muitas comunidades, ainda
existem estigmas associados as deficiéncias que dificultam a aceitacdo plena
desses alunos por parte de colegas, pais e até mesmo educadores. Essa
resisténcia pode se manifestar em atitudes discriminatérias ou em uma falta de
apoio emocional, criando um ambiente hostil para aqueles que ja enfrentam
dificuldades adicionais.

Além disso, a gestdo do comportamento na sala de aula se torna mais
complexa quando se busca atender as diferentes necessidades emocionais e
sociais dos alunos. Professores podem se sentir sobrecarregados ao tentar
equilibrar as demandas de um grupo diversificado, o que pode levar a exaustao

e a frustracdo. E fundamental que as escolas oferecam suporte psicoldgico e
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estratégias de gestdo comportamental para ajudar os educadores a lidar com
essas situacodes.

A adaptacao curricular é outro aspecto critico da inclusdo escolar. Muitas
vezes, o curriculo tradicional ndo contempla as diversas formas de aprendizado
dos alunos, exigindo que os professores facam ajustes significativos nas
atividades e avaliagbes. Isso requer tempo e criatividade, além de um
entendimento profundo das necessidades individuais dos alunos. A falta de
tempo durante a jornada escolar pode ser uma barreira significativa para que
os educadores consigam realizar essas adaptacoes.

Ao falar em curriculo na educacao inclusiva, convém destacar que nao
significa recria-lo, com supressdo de conteudos ou eliminagdo de disciplinas,
como se 0s alunos com necessidades educacionais especificas nao pudessem
aprender com os demais, mas, pelo contrario, trata-se de adaptar o curriculo,
considerando as especificidades daqueles alunos, focalizando as suas
capacidades e a zona de desenvolvimento proximal a qual € definida em
termos vygotskyanos como a distancia entre o nivel de aprendizagem real e o
nivel de aprendizagem potencial, e neste sentido, as adaptacdes curriculares
se configuram como possibilidades de atuar diante das dificuldades dos alunos
(PINHEIRO, 2020).

A colaboragdo entre diferentes profissionais também €& um desafio
importante. A inclusdo efetiva requer a interagado entre professores regulares,
especialistas em educacado especial, psicologos e terapeutas, além da
participacdo ativa das familias. No entanto, essa colaboragdo nem sempre
ocorre devido a falta de comunicagdo ou a auséncia de uma abordagem
integrada nas escolas. A construgdo de equipes multidisciplinares € essencial
para garantir um suporte abrangente aos alunos.

O contexto socioeconbmico das familias pode impactar
significativamente a inclusdo escolar. Alunos provenientes de ambientes
vulneraveis podem enfrentar desafios adicionais, como falta de apoio em casa
ou dificuldades financeiras que limitam seu acesso a recursos educativos. Isso

pode criar disparidades no aprendizado e na participagédo no ambiente escolar.
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Os desafios para a inclusdo na sala de aula sao diversos e
interconectados, envolvendo desde questbes formativas e estruturais até
aspectos culturais e sociais. Para superar esses obstaculos, € necessario um
compromisso coletivo que envolva educadores, gestores escolares, familias e a
sociedade como um todo. A implementacdo efetiva da inclusdo escolar
demanda esforgos continuos para garantir que todos os alunos tenham acesso
a uma educacéo equitativa e de qualidade, respeitando suas individualidades e

promovendo um ambiente onde todos possam prosperar.

2 ENFATIZANDO A EXCLUSAO ESCOLAR

A exclusao € uma invengao da modernidade. Os descartados sempre
existiram, mas, agora, houve uma mudanga no seu carater utilitario. Tratam-se,
atualmente, de pessoas nao necessarias para o mercado que passaram a ser
reconhecidas como excluidas. Para deter o processo de exclusdo € preciso
uma reestruturagao social profunda, entretanto, no momento, € mais lucrativo,
mais facil, substituir essa reestruturacdo por leis generalizantes e acgdes
superficiais. O foco nao deveria estar nos excluidos, mas sim nos mecanismos
que os excluem (TUNES, 2011).

Acabar com a exclusao escolar € fundamental para garantir o direito a
educacao de todos os individuos, independentemente de suas caracteristicas
ou necessidades.

Mantoan (2015) ressalta que ndo se pode esquecer que o passado
recente revela uma historia de exclusdo escolar das pessoas com deficiéncia.
Por muitas décadas, alegando-se incapacidade dos estudantes com deficiéncia
de acompanhar os demais alunos, manteve-se a pratica de segregacao,
reforgada pelo paradigma da normalizagéo. Tal estado de coisas perpetuou-se
também no periodo da integracdo, que nada mais fora que um anuncio da
possibilidade de inclusdo escolar para aqueles estudantes que conseguissem

adequar-se a escola comum, sem que esta devesse revisar seus pressupostos.
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No meio educacional, a exclusédo escolar € amplamente discutida e
pouco definida em seu carater conceitual. O termo é utilizado para apontar a
situagdo de grupos divididos em género, etnia, renda, localidade e
desempenho e ndo para analisar possiveis engrenagens as quais geram a
exclusao, sendo assim, a generalizagdo: pertengo a um determinado grupo e,
por isso, sou excluido seria uma postura ingénua de causa-consequéncia a
qual n&do deveria caber nas reflexdes dos grupos das minorias supostamente
excluidas (TUNES, 2011).

Em um mundo cada vez mais globalizado e diversificado, é crucial que
os alunos aprendam a conviver e colaborar com pessoas diferentes desde
cedo. A inclusdo escolar prepara os estudantes para interacbes sociais e
profissionais em um ambiente plural.

A exclusao ocorre porque 0s mecanismos 0s quais determinam os tipos
de relagdes excludentes estdao perpetuados, vivos e cada vez mais fortes. Eles
nao se limitam ao universo escolar, mas abrangem muitos espag¢os da vida
concretamente vivida. E um desafio configurar a exclusdo escolar, seus
mecanismos e determinar, ja que ndo se pode generalizar por grupos, quem
sao os excluidos (TUNES, 2011).

Mantoan (2003) ressalta ainda que a exclusdo escolar se manifesta das
mais diversas e perversas maneiras, € quase sempre o0 que esta em jogo é a
ignorancia do aluno diante dos padrdes de cientificidade do saber escolar.
Ocorre que a escola se democratizou abrindo-se a novos grupos sociais, mas
nao aos novos conhecimentos. Exclui, entdo, os que ignoram o conhecimento
que ela valoriza e, assim, compreende-se que a democratizagcdo é
massificagdo de ensino e nao cria a possibilidade de diadlogo entre diferentes
lugares epistemoldgicos, ndo se abre a novos conhecimentos que nao
couberam, até entdo, dentro dela.

A exclusao escolar perpetua ciclos de pobreza e desigualdade social. Ao
garantir acesso a educagao para todos, promove-se uma maior igualdade de
oportunidades, ajudando a quebrar barreiras socioeconémicas.

A inclusdo/exclusdo social quase dispensa explicacdo. E um termo-

Onibus amplo o suficiente para englobar o que resulta de ag¢des inclusivas ou
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excludentes, seja em relagdo a trabalho, por exemplo, a lei de cotas, ao
racismo, a educacao tais como cotas universitarias, politicas de inclusao
escolar nos ensinos fundamental e médio. Aparece em qualquer debate cujo
assunto seja a garantia de direitos e o cumprimento de deveres e desta
maneira, tal como o0s conceitos de ética e cidadania, necessita ser
esclarecido quando utilizado (FIDALGO, 2021).

2.1 ADeclaragao de Salamanca

Conforme Silva (2017) a Declaracao de Salamanca (1994) é um dos
principais documentos os quais propdéem as diretrizes para a pratica e
funcionamento da educacio especial inclusivo e a partir deste documento,
entre outros, foram redigidas as leis brasileiras a respeito da educacgéo
especial, levando em conta os seus moldes.

A Declaragao de Salamanca, € um marco fundamental na promogéao da
inclusdo educacional, enfatizando que todas as criancas, independentemente
de suas condi¢des fisicas, mentais ou sociais, tém o direito de aprender juntas
em escolas regulares. Esse documento ressalta que a exclusdo escolar nao
apenas fere os direitos das criangas com necessidades especiais, mas também
limita a diversidade e a riqueza do ambiente educacional.

De acordo com Rodrigues (2013) a partir da Declaragédo de Salamanca,
o Brasil tem intensificado esforgos no sentido de garantir a implantagdo do
processo de inclusdo em todo o territério nacional, empreendendo uma luta
ardua para garantir o suporte financeiro preciso para que as escolas
reelaborem suas ag¢des voltadas para a oferta de uma educacéo de qualidade
para todos.

Ao reconhecer a importancia da educacao inclusiva, a Declaracdo de
Salamanca estabelece diretrizes para que governos e instituicdes educacionais
implementem politicas que garantam a participagao plena de todos os alunos,
promovendo um sistema educacional mais equitativo e respeitoso as
diferencgas. A luta contra a exclusdo escolar é, portanto, uma extensao dos

principios defendidos por essa declaragao, visando construir um futuro onde
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cada crianga tenha acesso a oportunidades iguais de aprendizado e
desenvolvimento.

A Conferéncia Mundial de Educacao Especial foi um evento crucial que
reuniu representantes de governos, organizagdes internacionais e especialistas
em educacgao para discutir a inclusdo de criangas com necessidades especiais
no sistema educacional. O principal resultado da conferéncia foi a adogéo da
Declaracdo de Salamanca, que defende a educacéo inclusiva como um direito
fundamental. A conferéncia enfatizou a importdncia de criar ambientes
educacionais que respeitem e valorizem a diversidade, propondo que as
escolas regulares devem atender a todos os alunos, independentemente de
suas dificuldades. Os participantes também discutiram a necessidade de
formacédo adequada para professores, adaptacao curricular e desenvolvimento
de politicas publicas que garantam recursos e apoio necessario para
implementar a inclusdo, e além disto, a conferéncia destacou o papel das
comunidades e das familias na promoc¢ao da inclusao escolar, reforcando que
todos tém um papel a desempenhar na constru¢cdo de uma sociedade mais
justa e igualitaria. A Conferéncia Mundial de Educagao Especial de Salamanca
continua sendo um referencial importante para acées e politicas relacionadas a
educacao inclusiva em todo o mundo.

A Declaragdo de Salamanca € considerada um marco, pois nela séo
propostas linhas de acdo as quais colocam em xeque ndo somente a
concepgao tradicional de escola, mas também a propria atuacdo da educagao
especial a qual passa a ter como uma de suas funcgdes prioritarias o suporte
pedagogico especializado juntamente ao ensino comum para o trabalho com
alunos especiais, perpassando, assim., todos os niveis e etapas da
escolarizacao (GLAT; PLETSCH, 2012).

Ainda, segundo estes mesmos autores, € relevante ressaltar que a
proposta de educacao inclusiva, assim como explicitada na Declaragcdo de
Salamanca e também em outras diretrizes, ndo remete exclusivamente as
pessoas com deficiéncias ou condi¢des atipicas. Abrange, sim, todos os grupos
excluidos do processo formal de escolarizacdo. Seu pressuposto basico é de

que as escolas devem adaptar-se para atender a todos os alunos,
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independentemente de suas condi¢gdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, blinguisticas, entre outras (GLAT; PLETSCH, 2012).

A declaracdo de Salamanca promove a ideia de que as escolas
regulares devem ser o ambiente ideal para a educagédo de todas as criangas,
inclusive aquelas com necessidades especiais. Essa abordagem visa integrar
todos os alunos em um mesmo espago educacional, promovendo a
diversidade.

De acordo com Silva (2017) a Declaracdo de Salamanca de 1994,
proclama que: toda crianga tem direito fundamental a educacao a qual Ihe deve
ser dada a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de
aprendizagem; toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem as quais sao unicas; sistemas educacionais
devem ser designados e programas educacionais devem ser implementados
no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e
necessidades; aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso a escola regular a qual deve acomoda-los em uma pedagogia centrada
na crianga e capaz de satisfazer a tais necessidades; e, por fim, escolas
regulares que possuam tal orientagcdo inclusiva constituem os meios mais
eficazes de combater atitudes discriminatérias. Assim, €& possivel criar
comunidades acolhedoras, construir uma sociedade inclusiva e alcancgar a
educacao para todos. Além disso, tais escolas provém uma educacao efetiva a
maioria das criangas e aprimoram a eficiéncia e, em ultima instancia, o custo
da eficacia de todo o sistema educacional. Tais diretrizes proclamam que a
educacéao especial seja, a partir de entéo, inclusiva, com a matricula de todos
os alunos com necessidades educacionais especiais na escola regular. Esta,
por sua vez, deve ser capaz de prover as necessidades através de adaptacdes
no curriculo, da formacdo dos professores envolvidos no processo, das
metodologias de ensino, do material didatico e das suas dependéncias fisicas.

A Declaragdo de Salamanca desafia o modelo tradicional de educacéao
que muitas vezes exclui alunos com deficiéncias. Ela propde uma mudanga
significativa na forma como as escolas abordam a inclusao, enfatizando que a

responsabilidade pela educacao inclusiva deve ser compartilhada por todos os
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educadores e instituicdes. Isso implica na necessidade de formagao adequada
dos professores, que devem estar preparados para lidar com a diversidade em
suas salas de aula. A implementacdo de seus principios requer esforgo
continuo por parte de governos, escolas e comunidades. E necessario investir
em recursos adequados, como materiais didaticos adaptados e tecnologias
assistivas, além de promover a colaboracéo entre profissionais da educacéo,
especialistas em inclusdo e familias. Somente assim sera possivel criar um

ambiente escolar onde todos os alunos possam prosperar.

3 O PAPEL DO PROFESSOR NO PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR

Diante dos desafios apresentados no contexto da inclusdo escolar e das
discussbes acerca da exclusdo no ambiente educacional, torna-se essencial
destacar o papel do professor como um dos principais agentes na efetivacéo de
uma pratica pedagogica verdadeiramente inclusiva. Embora a legislagao
assegure o direito a educacgao para todos e documentos importantes, como a
Declaragao de Salamanca, reforcem a necessidade de uma escola aberta
a diversidade, é no

cotidiano da sala de aula que a inclusao se concretiza ou, em muitos
casos, encontra obstaculos para sua realizacdo. Nesse sentido, a atuacao
docente assume relevancia fundamental no processo de acolhimento,
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais
especificas.

O professor exerce funcéo central no processo de inclusdo escolar, pois
€ ele quem esta diretamente envolvido com a mediagao da aprendizagem, com
a organizacao das atividades pedagogicas e com a convivéncia diaria entre os
estudantes. Sua atuacao vai além da simples transmissdo de conhecimentos,
exigindo sensibilidade, compromisso, escuta, observagéo e flexibilidade para
compreender as singularidades de cada aluno. Em uma perspectiva inclusiva, o
docente precisa reconhecer que a sala de aula € composta por sujeitos

diversos, com ritmos, formas de aprender, potencialidades e necessidades

143



ISCI Revista Cientifica - 72* Edi¢do | Volume 13 | Nimero 5 | maio/2026

distintas, sendo necessario adaptar sua pratica pedagodgica para atender a
essa pluralidade.

A inclusdo escolar exige do professor um olhar mais humano e
individualizado sobre o processo educativo. Isso significa compreender que
ensinar nao consiste apenas em repassar conteudos, mas em criar condigdes
para que todos os alunos tenham oportunidades reais de participar, interagir,
aprender e se desenvolver dentro de suas possibilidades. Dessa forma, o
professor torna-se mediador da aprendizagem, responsavel por favorecer
experiéncias significativas que contribuam para o desenvolvimento cognitivo,
social, emocional e relacional dos estudantes. Tal postura € essencial para que
o aluno nédo esteja apenas inserido fisicamente na escola, mas
verdadeiramente incluido em sua dindmica pedagogica e social.

Além disso, o professor possui importante papel na construgdo de um
ambiente escolar acolhedor, respeitoso e livre de praticas discriminatorias. Em
muitos casos, a exclusao escolar nao ocorre apenas pela auséncia de recursos
ou pela falta de estrutura, mas também por atitudes, preconceitos e
comportamentos que desvalorizam ou invisibilizam o aluno com deficiéncia ou
com necessidades especificas. Nesse cenario, o docente precisa atuar também
como promotor de valores como empatia, respeito, cooperagao e valorizagao
das diferencas, contribuindo para a formacao de uma cultura escolar mais
inclusiva e democratica. Ao incentivar o convivio respeitoso entre os alunos, o
professor colabora ndo apenas para a aprendizagem académica, mas também
para a formacao cidada de toda a turma.

Outro elemento indispensavel a atuacdo docente no contexto da
inclusdo refere-se ao planejamento pedagdgico. Para que a inclusdo acontecga
de forma efetiva, é necessario que o professor organize suas agdes de ensino
considerando a diversidade presente em sala de aula. Isso envolve a
elaboracdo de atividades acessiveis, 0 uso de diferentes estratégias
metodoldgicas, a adaptagdo de materiais e a flexibilizagdo de procedimentos
avaliativos, sempre com o objetivo de garantir a participagédo e a aprendizagem
de todos. O planejamento inclusivo nao significa reduzir a qualidade do ensino

ou simplificar excessivamente os conteudos, mas sim criar caminhos
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alternativos para que cada aluno possa aprender de acordo com suas
necessidades e potencialidades.

Nesse contexto, a pratica pedagodgica inclusiva demanda criatividade,
sensibilidade e constante reflexdo por parte do educador. Muitas vezes, o
professor precisa buscar recursos diferenciados para tornar a aprendizagem
mais concreta e significativa, como o uso de imagens, jogos, atividades ludicas,
materiais manipulaveis, recursos visuais e estratégias de apoio individualizado.
Essas praticas favorecem a compreensido dos conteudos e possibilitam maior
participacdo dos alunos, especialmente daqueles que apresentam dificuldades
especificas no processo de ensino-aprendizagem. Assim, a inclusao escolar
nao depende apenas de intengdes ou discursos, mas de acg¢des concretas
desenvolvidas no cotidiano escolar.

Entretanto € necessario reconhecer que o professor enfrenta diversos
desafios ao buscar promover a inclusdo na sala de aula. Entre as dificuldades
mais recorrentes estdo a falta de formacao especifica, a escassez de recursos
pedagogicos, a auséncia de apoio especializado, o numero elevado de alunos
por turma e as limitagdes estruturais das instituicdes escolares. Tais fatores
podem comprometer a pratica docente e dificultar a implementacao de acgdes
inclusivas mais efetivas. Ainda assim, mesmo diante dessas adversidades, o
professor permanece como figura essencial no processo de inclusdo, sendo
muitas vezes o principal responsavel por criar possibilidades reais de
aprendizagem e pertencimento para os alunos.

Diante disso, torna-se evidente a importdncia da formacao inicial e
continuada dos profissionais da educacéao. A preparagao docente para atuar em
uma perspectiva inclusiva é fundamental para que o professor desenvolva
conhecimentos, competéncias e seguranca para lidar com as diferentes
demandas presentes no ambiente escolar. A formagao continuada contribui
para ampliar a compreensao sobre a educacgao inclusiva, favorecer a reflexao
sobre a pratica pedagogica e oferecer subsidios tedricos e metodologicos que
auxiliem o educador na construcdo de estratégias mais acessiveis e
significativas. Portanto, investir na formacdo dos professores é investir na

qualidade da inclusao escolar.
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Outro aspecto relevante é que a inclusdo escolar ndo deve ser
compreendida como responsabilidade exclusiva do professor. Embora sua
atuacao seja indispensavel, o sucesso da inclusdo depende do envolvimento
de toda a comunidade escolar, incluindo equipe gestora, profissionais de apoio,
Atendimento Educacional Especializado (AEE), familia e demais atores
envolvidos no processo educativo. O trabalho coletivo, o didlogo entre os
profissionais e a construgdo de parcerias fortalecem as ag¢des pedagogicas e
contribuem para a identificagdo de necessidades e para a busca de solugdes
mais adequadas a realidade dos alunos. Nesse sentido, o professor precisa ser
apoiado e valorizado para que possa desenvolver sua pratica com maior
seguranca e eficacia.

Também é importante destacar que o olhar do professor sobre o aluno
influencia diretamente seu processo de inclusdo. Quando o educador enxerga
apenas as limitagdes, tende a restringir as possibilidades de aprendizagem e
participacdo do estudante. Por outro lado, quando reconhece suas
potencialidades, respeita seu tempo e acredita em sua capacidade de
desenvolvimento, contribui para a construgcdo de uma trajetoria escolar mais
positiva, significativa e inclusiva. A inclusao escolar pressupde justamente essa
mudancga de perspectiva: sair de uma visdo centrada na deficiéncia ou na
dificuldade e avangar para uma compreensao pautada nas possibilidades, nos
direitos e no valor da diversidade humana.

Dessa forma, pode-se afirmar que o professor ocupa lugar de destaque
na promoc¢ao da inclusao escolar, sendo agente fundamental na construgcao de
praticas pedagdgicas que favorecam o acesso, a permanéncia, a participacao e
a aprendizagem de todos os alunos. Sua atuagdo, quando pautada no respeito
as diferencgas, na sensibilidade, na adaptacao metodolégica € no compromisso
com uma educagdao de qualidade, contribui significativamente para a
consolidagdo de uma escola mais justa, democratica e humanizada.

Por fim, compreende-se que a inclusédo escolar se concretiza, sobretudo,
nas relagdes estabelecidas no cotidiano da sala de aula. E nesse espaco que o
professor se torna mediador, facilitador e transformador do processo educativo,

promovendo nd&o apenas O ensino de conteudos, mas também o
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reconhecimento da diversidade como elemento constitutivo da escola e da
sociedade. Assim, discutir o papel do professor no processo de incluséo
escolar é reconhecer sua relevancia na construcdo de uma educacao
verdadeiramente inclusiva e comprometida com o direito de aprender de todos

os estudantes.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com os estudos realizados evidencia-se que a inclusao escolar na sala
de aula representa um avancgo significativo na busca por uma educagédo mais
justa e equitativa, mas também traz consigo uma série de desafios que
precisam ser enfrentados coletivamente. A diversidade presente nas salas de
aula, com alunos que possuem diferentes habilidades, historias e
necessidades, exige um repensar das praticas pedagogicas tradicionais.

Os principais desafios incluem a formacdo adequada dos professores,
que necessitam de capacitagdo continua para lidar com a diversidade; a
adaptacao do curriculo e das metodologias de ensino, que devem ser flexiveis
o suficiente para atender a todos os alunos; e a sensibilizacdo da comunidade
escolar, incluindo pais e alunos, sobre a importancia da inclusdo e do respeito
as diferencas. Além disso, € crucial garantir recursos adequados e suporte
especializado que possibilitem um atendimento eficaz.

Superar esses desafios requer um compromisso genuino de todos os
envolvidos: gestores escolares, educadores, familias e a sociedade como um
todo. A colaboragdo entre esses grupos € essencial para criar um ambiente
educacional inclusivo onde cada aluno se sinta valorizado e tenha suas
necessidades atendidas.

Acabar com a exclusao escolar € fundamental para garantir o direito a
educacao de todos os individuos, independentemente de suas caracteristicas
ou necessidades.

A relevancia dessa ag¢ao se destaca em varios aspectos tais como os

Direitos Humanos (a educacdo € um direito fundamental garantido pela
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Declaracao Universal dos Direitos Humanos. Combater a exclusao escolar é
respeitar e assegurar esse direito a todos, promovendo equidade);
Desenvolvimento Social (a inclusdo escolar contribui para a formacdo de
cidaddos mais conscientes e criticos. Ao promover um ambiente onde todos
aprendem juntos, desenvolve-se uma cultura de respeito a diversidade e
empatia, essenciais para uma sociedade coesa); Aproveitamento do
Potencial (cada aluno possui habilidades e talentos unicos. A exclusao limita o
desenvolvimento dessas potencialidades, enquanto a inclusdo permite que
todos contribuam com suas capacidades, enriguecendo o0 ambiente
educacional); Reducao de Desigualdades (a exclusdo escolar perpetua ciclos
de pobreza e desigualdade social. Ao garantir acesso a educagao para todos,
promove-se uma maior igualdade de oportunidades, ajudando a quebrar
barreiras socioecondmicas); Preparagdo para o Futuro (em um mundo cada
vez mais globalizado e diversificado, € crucial que os alunos aprendam a
conviver e colaborar com pessoas diferentes desde cedo. A inclusdo escolar
prepara os estudantes para interagdes sociais e profissionais em um ambiente
plural); Beneficios Psicolégicos (a inclusdo reduz o estigma associado as
dificuldades de aprendizagem e as deficiéncias, promovendo a autoestima e o
bem-estar emocional dos alunos. Isso resulta em melhores desempenhos
académicos e sociais); dentre outros.

Acabar com a exclusao escolar nao é apenas uma questao educacional,
mas uma necessidade social que impacta diretamente o futuro das sociedades.
Promover a inclusdo € investir em um mundo mais justo, onde cada individuo
tem a oportunidade de aprender, crescer e contribuir para o bem comum.

Portanto é relevante reconhecer que a inclusdo vai além das paredes da
sala de aula; ela deve ser uma filosofia que permeia toda a educacao,
promovendo n&o apenas o0 aprendizado académico, mas também o
desenvolvimento social e emocional dos alunos. Ao enfrentar os desafios da
inclusao escolar com determinagao e criatividade, estaremos contribuindo para
a formacao de uma sociedade mais igualitaria, onde todos tém a oportunidade

de brilhar e alcancgar seu pleno potencial.
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Concluindo assim que diante das reflexdes apresentadas ao longo deste
estudo, torna-se evidente que a inclusao escolar ainda representa um grande
desafio no contexto educacional, exigindo n&do apenas o cumprimento das
legislagcbes vigentes, mas também mudancas efetivas nas praticas
pedagogicas, nas relagdes escolares e na forma como a diversidade é

compreendida dentro da escola.
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A importancia do letramento na alfabetizacao

Irismar Vieira Cardoso

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo discutir a importancia do letramento no processo de
alfabetizagcdo, destacando sua contribuicdo para a formagao de individuos capazes de
interpretar, compreender e utilizar a leitura e a escrita em diferentes contextos sociais. A
alfabetizagdo, durante muito tempo, foi compreendida apenas como a aquisicdo do codigo
escrito, enquanto o letramento amplia essa perspectiva ao considerar as praticas sociais de
leitura e escrita. Nesse contexto, torna-se essencial compreender que alfabetizar e letrar sdo
processos complementares e indissociaveis no desenvolvimento educacional das criangas. A
metodologia utilizada baseia-se em pesquisa bibliografica, fundamentada em autores que
abordam o tema, como Magda Soares, Emilia Ferreiro e Paulo Freire. Os resultados apontam
que o letramento favorece uma aprendizagem mais significativa, estimulando a participagéo
ativa do aluno na sociedade e contribuindo para a formagao critica e cidada.

Palavras-chave: Alfabetizagao. Letramento. Educacéo. Leitura. Escrita.

Introdugao

A educacao possui um papel fundamental na formacgao social, intelectual
e cultural do individuo. Nesse sentido, o processo de alfabetizag&o representa
uma etapa essencial no desenvolvimento da aprendizagem, pois € por meio
dele que a crianga passa a compreender os codigos da leitura e da escrita.
Entretanto, nas ultimas décadas, surgiu a necessidade de ampliar o conceito
tradicional de alfabetizacdo, incorporando o letramento como elemento
indispensavel para a efetiva participagao social dos sujeitos.

O letramento esta relacionado a capacidade de utilizar a leitura e a
escrita em praticas sociais cotidianas, permitindo que o individuo compreenda,
interprete e produza diferentes tipos de textos em variados contextos. Dessa
forma, ndo basta apenas decodificar palavras; € necessario compreender seus

significados e fungcdes na sociedade.
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Diante disso, este artigo busca analisar a importancia do letramento na
alfabetizacédo, destacando como a integragdo entre esses processos contribui
para uma aprendizagem mais significativa e para a formacédo de cidadaos
criticos e participativos. Além disso, serdo discutidas as contribuigcbes de
importantes estudiosos da area educacional, enfatizando a necessidade de
praticas pedagogicas que promovam a leitura e a escrita de maneira

contextualizada.

Desenvolvimento

Tradicionalmente, a alfabetizagdo era entendida como o processo de
aquisigao das habilidades de leitura e escrita, envolvendo o reconhecimento
das letras, silabas e palavras. Durante muito tempo, o ensino esteve centrado
na memorizacdo e repeticdo mecanica, priorizando a codificagdo e a
decodificagdo da linguagem escrita.

Segundo Emilia Ferreiro, a crianga constréi gradativamente o
conhecimento sobre a escrita por meio da interagcdo com o ambiente e das
experiéncias vividas. Dessa maneira, o processo de alfabetizacdo nao ocorre
apenas de forma mecanica, mas envolve reflexao, interpretacdo e construcao
do conhecimento.

Nesse contexto, percebe-se que alfabetizar vai além de ensinar letras e
sons. E necessario proporcionar situagbes em que o aluno compreenda a
funcao social da escrita, reconhecendo sua importancia no cotidiano.

O termo letramento passou a ganhar destaque no Brasil a partir das
contribuicdes de Magda Soares, que define o letramento como o estado ou
condicdo de quem nao apenas sabe ler e escrever, mas faz uso competente
dessas habilidades em praticas sociais.

O letramento esta relacionado ao uso social da leitura e da escrita em
diferentes situagcdes, como ler jornais, interpretar placas, escrever mensagens,
compreender informagdes e participar ativamente da sociedade. Assim, um

individuo pode ser alfabetizado, mas ndo necessariamente letrado, caso nao
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consiga utilizar a leitura e a escrita de maneira funcional em sua vida
cotidiana.escola, portanto, deve promover praticas pedagodgicas que incentivem
o contato dos alunos com diversos géneros textuais, possibilitando
experiéncias reais de comunicacao e interacao social.

Atualmente, entende-se que alfabetizacdo e letramento sdo processos
complementares e indissociaveis. Enquanto a alfabetizacdo se refere a
aprendizagem do sistema de escrita, o letramento corresponde a utilizagéo
social dessa aprendizagem.

Magda Soares afirma que é necessario “alfabetizar letrando”, ou seja,
ensinar a leitura e a escrita dentro de contextos significativos e relacionados a
realidade do aluno. Isso significa que a crianga deve aprender ndo apenas a
identificar letras e palavras, mas também a compreender os sentidos dos textos
e sua aplicagao pratica.

Quando o ensino ocorre de forma contextualizada, o aluno desenvolve
maior interesse pela aprendizagem, tornando-se mais participativo e critico.
Além disso, o letramento contribui para o desenvolvimento da autonomia, da
comunicagao e da cidadania.

O professor exerce papel fundamental no desenvolvimento do
letramento, pois € responsavel por criar estratégias pedagogicas que
estimulem o uso da leitura e da escrita em situagdes reais. Cabe ao educador
oferecer materiais diversificados, como livros, revistas, historias, jornais e
atividades interativas que despertem o interesse dos alunos.

Além disso, € importante considerar a realidade sociocultural dos
estudantes, valorizando seus conhecimentos prévios e promovendo praticas
inclusivas. Paulo Freire destaca que a leitura do mundo precede a leitura da
palavra, evidenciando que a aprendizagem deve estar relacionada as
experiéncias e vivéncias do educando.

Assim, o ambiente escolar deve favorecer a participagdo ativa dos
alunos, incentivando o dialogo, a criatividade e a reflexdo critica sobre os
conteudos trabalhados.

Apesar dos avancgos nas discussdes sobre alfabetizacao e letramento, a

educacao brasileira ainda enfrenta diversos desafios. Muitas escolas
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apresentam dificuldades relacionadas a falta de recursos, formacéao
inadequada de professores e desigualdades sociais que interferem diretamente
no processo de aprendizagem.

Outro problema recorrente é a permanéncia de metodologias tradicionais
que priorizam apenas a memorizagao e a repeticdo, sem considerar o contexto
social da leitura e da escrita. Isso pode resultar em alunos que conseguem
decodificar palavras, mas apresentam dificuldades na interpretacdo e
compreensao textual.

Dessa forma, torna-se necessario investir em politicas publicas,
formacgao continuada de professores e praticas pedagodgicas inovadoras que

promovam o letramento desde os primeiros anos escolares.

Conclusao

Conclui-se que o letramento desempenha papel essencial no processo
de alfabetizacao, pois possibilita que o individuo utilize a leitura e a escrita de
forma significativa em sua vida social. Mais do que aprender coédigos
linguisticos, €& fundamental compreender a funcdo da linguagem na
comunicagao, na constru¢cao do conhecimento e no exercicio da cidadania.

A integracdo entre alfabetizagdo e letramento contribui para uma
aprendizagem mais eficiente e contextualizada, favorecendo o
desenvolvimento critico, social e cultural dos alunos. Nesse processo, o
professor possui importante responsabilidade ao promover praticas
pedagogicas que aproximem a leitura e a escrita da realidade dos estudantes.

Portanto, investir no letramento é investir na formacao de cidadaos mais
conscientes, participativos e preparados para atuar na sociedade. A educacéao
deve buscar nao apenas alfabetizar, mas formar individuos capazes de

interpretar o mundo e transformar a realidade em que vivem.
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A utilizagao do ludico na Educacgao Infantil

Irismar Vieira Cardoso

RESUMO

O presente artigo aborda a importancia da utilizagdo do ludico na Educagao Infantil como
ferramenta pedagdgica fundamental para o desenvolvimento integral da crianga. As atividades
ludicas, como brincadeiras, jogos, musicas e contacdo de histérias, contribuem
significativamente para os aspectos cognitivos, emocionais, sociais e motores dos alunos,
tornando o processo de aprendizagem mais prazeroso e significativo. O estudo foi
desenvolvido por meio de pesquisa bibliografica, fundamentada em autores que discutem o
papel do brincar no contexto educacional, como Jean Piaget, Lev Vygotsky e Kishimoto. Os
resultados demonstram que o ludico favorece a criatividade, a interagéo social, a autonomia e o
desenvolvimento das habilidades necessarias para a formagéo da crianga. Conclui-se que a
ludicidade deve estar presente nas praticas pedagoégicas da Educagéo Infantil, promovendo um
ambiente educativo mais dinamico, participativo e adequado as necessidades da infancia.

Palavras-chave: Ludicidade. Educacao Infantil. Aprendizagem. Brincadeiras.

Desenvolvimento infantil.

Introducgao

A Educacao Infantil representa uma etapa essencial no desenvolvimento
da crianga, sendo responsavel por estimular aspectos fisicos, emocionais,
sociais e cognitivos fundamentais para a formacdo do individuo. Nesse
contexto, o ludico destaca-se como importante recurso pedagdgico, pois
permite que a crianga aprenda de forma espontéanea, prazerosa e significativa.

Brincar € uma atividade natural da infancia e possui papel fundamental
no desenvolvimento humano. Por meio das brincadeiras, a crianga explora o
ambiente, desenvolve a criatividade, aprende regras de convivéncia e constroi
conhecimentos sobre si mesma e sobre o mundo ao seu redor. Dessa forma, o
uso do ludico na Educacéao Infantil contribui diretamente para a construcdo do

aprendizado e para o desenvolvimento integral da crianga.
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A utilizagdo de jogos, musicas, historias, brinquedos e atividades
recreativas favorece a participagdo ativa dos alunos no processo educativo,
tornando as aulas mais atrativas e estimulantes. Além disso, o ludico auxilia no
desenvolvimento da linguagem, da coordenagdo motora, da imaginagao e das
relacdes sociais.

Diante disso, este artigo tem como objetivo discutir a importancia da
utilizagdo do ludico na Educacéo Infantil, destacando suas contribui¢cées para o

processo de ensino-aprendizagem e para o desenvolvimento das criangas.

Desenvolvimento

A ludicidade esta relacionada as atividades que proporcionam prazer,
diversao e aprendizado, como brincadeiras, jogos e atividades recreativas. Na
Educacdo Infantil, o ludico é considerado uma ferramenta pedagdgica
essencial, pois respeita as caracteristicas da infancia e favorece o
desenvolvimento integral da criancga.

Segundo Kishimoto, o brincar possui grande valor educativo, pois
permite que a crianga aprenda de forma natural enquanto interage com outras
pessoas € com o ambiente. O ato de brincar estimula a criatividade, a
imaginagdo e a construgdo de conhecimentos importantes para a vida em
sociedade.

Nesse sentido, a Iudicidade n&o deve ser vista apenas como
entretenimento, mas como um recurso pedagdgico capaz de contribuir
significativamente para o processo de aprendizagem.

O brincar € uma necessidade fundamental da crianca e esta diretamente
ligado ao seu desenvolvimento fisico, emocional, social e intelectual. Por meio
das brincadeiras, a crianga aprende a lidar com emoc¢des, desenvolve
habilidades motoras, amplia a comunicacéao e fortalece as relagdes sociais.

Jean Piaget afirma que o desenvolvimento infantil ocorre por meio da
interagdo da crianga com o meio, sendo o brincar uma atividade essencial para

a construgcdo do conhecimento. Ja Lev Vygotsky destaca que as brincadeiras
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favorecem o desenvolvimento social e cultural, permitindo que a crianca
aprenda por meio da interagao com outras pessoas.

Além disso, as atividades Iudicas estimulam a autonomia e a resolugao
de problemas, tornando o aprendizado mais significativo. Jogos educativos, por
exemplo, auxiliam no raciocinio légico, na concentragdo e na coordenagao
motora, enquanto musicas e histérias favorecem a linguagem e a criatividade.

O professor possui papel fundamental na inser¢éo do ludico no ambiente
escolar. Cabe ao educador planejar atividades adequadas a faixa etaria dos
alunos, considerando suas necessidades, interesses e etapas de
desenvolvimento.

As praticas pedagogicas ludicas devem ser organizadas de forma
intencional, buscando promover aprendizagens significativas. O professor pode
utilizar jogos, brincadeiras, dramatiza¢des, contagcdo de historias, musicas e
materiais concretos como estratégias para estimular a participacédo e o
interesse das criancas.

Além disso, o educador deve atuar como mediador da aprendizagem,
incentivando a interacdo, a cooperagcdo e o respeito entre os alunos. Um
ambiente acolhedor e estimulante favorece o desenvolvimento da autoestima e
da confianga das criangas.

A utilizagdo do ludico torna o processo de ensino-aprendizagem mais
dindmico e prazeroso. As atividades recreativas despertam o interesse das
criangas, facilitando a assimilagdo dos conteudos trabalhados em sala de aula.

Na Educacéo Infantil, o aprendizado ocorre principalmente por meio das
experiéncias e das interacdes. Dessa forma, atividades ludicas contribuem para
o desenvolvimento da linguagem oral e escrita, da coordenagdo motora, do
raciocinio logico e da socializag&o.

Além disso, o brincar possibilita que a crianga desenvolva habilidades
emocionais importantes, como paciéncia, cooperagao, empatia e respeito as
regras. O ambiente ludico também favorece a inclusdo, permitindo que todas
as criangas participem ativamente das atividades propostas.

Apesar da importdncia da ludicidade, ainda existem desafios

relacionados a sua aplicacdo nas instituicbes de ensino. Muitas escolas
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enfrentam dificuldades devido a falta de recursos, espagos adequados e
materiais pedagogicos.

Outro desafio é a permanéncia de praticas tradicionais de ensino que
priorizam atividades mecanicas e repetitivas, deixando em segundo plano as
experiéncias ludicas. Em alguns casos, o brincar ainda é visto apenas como
momento de recreagao, sem reconhecimento de seu valor pedagogico.

Dessa forma, é necessario investir na formagcdo continuada dos
professores e na valorizagao de praticas pedagdgicas que integrem o ludico ao
processo educativo, garantindo uma aprendizagem mais significativa e

adequada as necessidades da infancia.

Conclusao

Conclui-se que a utilizagao do ludico na Educacgao Infantil € fundamental
para o desenvolvimento integral da crianga e para a construcdo de uma
aprendizagem significativa. As atividades ludicas permitem que os alunos
aprendam de forma prazerosa, estimulando aspectos cognitivos, sociais,
emocionais e motores.

O brincar, além de representar uma necessidade natural da infancia,
constitui importante instrumento pedagogico capaz de favorecer a criatividade,
a autonomia, a socializagado e o desenvolvimento das habilidades necessarias
para a vida em sociedade.

Nesse contexto, o professor exerce papel essencial ao planejar praticas
pedagdgicas que utilizem o ludico de maneira intencional e educativa. E
necessario compreender que brincar também é aprender e que a ludicidade
deve estar presente no cotidiano escolar.

Portanto, investir em atividades ludicas na Educagao Infantil significa
proporcionar uma educagdo mais humanizada, dinamica e significativa,
contribuindo para a formacado de criangas mais criativas, participativas e
preparadas para os desafios futuros.
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Musica como recurso pedagégico na Educacao Infantil

Irismar Vieira Cardoso

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar a importdncia da musica como recurso
pedagégico na Educagdo Infantil, destacando suas contribuicdes para o desenvolvimento
cognitivo, emocional, social e motor das criangas. A musica esta presente no cotidiano infantil e
constitui uma ferramenta educativa capaz de tornar o processo de ensino-aprendizagem mais
dindmico, prazeroso e significativo. Por meio das atividades musicais, as criangas desenvolvem
habilidades relacionadas a linguagem, coordenagdo motora, criatividade, memoéria e interagao
social. A pesquisa foi realizada com base em revisao bibliografica, fundamentada em autores
que discutem a relevancia da musica no contexto educacional. Os resultados apontam que a
utilizacdo da musica favorece o desenvolvimento integral da crianga, além de estimular a
participagdo, a concentracdo e a expressdo de sentimentos e emocgbes. Conclui-se que a
musica deve ser inserida de forma planejada nas praticas pedagoégicas da Educacao Infantil,
contribuindo para uma aprendizagem mais significativa e humanizada.

Palavras-chave: Musica. Educacao Infantil. Aprendizagem. Desenvolvimento

infantil. Recurso pedagogico.

Introducgao

A Educacdo Infantii representa uma fase fundamental no
desenvolvimento da crianca, sendo responsavel por proporcionar experiéncias
que contribuam para a formagao cognitiva, emocional, social e motora. Nesse
contexto, a utilizacdo de recursos pedagogicos diversificados torna-se
essencial para promover aprendizagens significativas e adequadas as
necessidades da infancia.

Entre esses recursos, a musica destaca-se como importante instrumento
pedagdgico, pois esta presente no cotidiano das criancas e desperta interesse,
criatividade e participacdo. Desde os primeiros anos de vida, a crianga mantém
contato com sons, ritmos e melodias que influenciam diretamente seu

desenvolvimento e sua relagdo com o meio social.
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A musica possibilita a expressdo de sentimentos, emocbes e
pensamentos, além de favorecer a socializagdo e o desenvolvimento da
linguagem. Na Educacao Infantil, as atividades musicais podem ser utilizadas
para estimular a coordenagao motora, a memdria, a concentragao, o raciocinio
l6gico e a criatividade, tornando o ambiente escolar mais acolhedor e dinamico.

Diante disso, este artigo busca discutir a importancia da musica como
recurso pedagdgico na Educacgao Infantil, destacando suas contribuigbes para
0 processo de ensino-aprendizagem e para o desenvolvimento integral das

criangas.

Desenvolvimento

A musica acompanha a humanidade desde os tempos antigos, sendo
utilizada como forma de comunicagao, expressido cultural e manifestacao
artistica. No ambiente escolar, ela desempenha importante papel pedagdgico,
contribuindo para o desenvolvimento de diferentes habilidades e competéncias.

Na Educacgao Infantil, a musica favorece a aprendizagem por meio de
experiéncias ludicas e interativas. As criangas aprendem cantando, dangando,
explorando sons e participando de brincadeiras musicais que estimulam a
imaginagao e a criatividade.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil, a
musica deve estar presente no cotidiano escolar como forma de promover a
expressao, a comunicagao e o desenvolvimento da sensibilidade artistica das
criangas.

A utilizacdo da musica na Educacao Infantil proporciona inumeros
beneficios para o desenvolvimento da crianga. As atividades musicais
estimulam areas importantes do cérebro relacionadas a linguagem, meméoria,
atencao e coordenagao motora.

No aspecto cognitivo, a musica auxilia no desenvolvimento da

concentracao, da percepcao auditiva e do raciocinio logico. As cangdes infantis,
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por exemplo, favorecem a ampliagdo do vocabulario e contribuem para o
processo de alfabetizagao.

No desenvolvimento motor, atividades que envolvem danga, gestos e
movimentos corporais ajudam na coordenagdo motora ampla e fina, além de
estimular o equilibrio e a percepgao espacial.

Ja no aspecto social e emocional, a musica favorece a interagao entre
as criangas, promovendo o respeito, a cooperagcdo e a socializagdo. Além
disso, possibilita a expressao de sentimentos e emocgdes, contribuindo para o
fortalecimento da autoestima e da confianca.

A musica pode ser utilizada como estratégia pedagdgica em diferentes
conteudos e atividades da Educacdo Infantil. Por meio dela, o professor
consegue tornar as aulas mais atrativas, facilitando a assimilacdo dos
conhecimentos.

As cancgdes podem auxiliar no ensino das cores, numeros, letras, formas
geométricas e habitos de higiene, além de contribuir para a organizagdo da
rotina escolar. As atividades musicais também ajudam no desenvolvimento da
oralidade, da escuta e da criatividade.

Além disso, a musica favorece a aprendizagem de forma prazerosa e
significativa, respeitando as caracteristicas da infancia e estimulando a
participacao ativa das criangas no processo educativo.

O professor possui papel fundamental na utilizagdo da musica como
recurso pedagoégico. Cabe ao educador planejar atividades adequadas a faixa
etaria dos alunos e aos objetivos de aprendizagem propostos.

E importante que o professor utilize a musica de maneira intencional e
contextualizada, promovendo experiéncias que despertem o interesse e a
participagdo das criangas. Jogos musicais, rodas cantadas, dramatizagbes e
atividades ritmicas sdo algumas estratégias que podem ser desenvolvidas no
ambiente escolar.

Além disso, o educador deve considerar a diversidade cultural presente
na musica, valorizando diferentes estilos musicais e proporcionando

experiéncias enriquecedoras para os alunos.
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Apesar de sua importancia, a utilizacdo da musica na Educacéao Infantil
ainda enfrenta alguns desafios. Muitas instituigdes de ensino apresentam falta
de recursos materiais e espacos adequados para o desenvolvimento de
atividades musicais.

Outro desafio refere-se a formacdo dos professores, j4 que muitos
educadores nao recebem preparo suficiente para trabalhar a musica de forma
pedagogica durante sua formagéo académica.

Além disso, em algumas escolas, a musica ainda é utilizada apenas
como atividade recreativa, sem planejamento pedagogico adequado. Dessa
forma, torna-se necessario investir na formacao continuada dos profissionais
da educagao e na valorizagdo da musica como importante ferramenta de

aprendizagem.

Conclusao

Conclui-se que a musica constitui um importante recurso pedagdgico na
Educacao Infantil, contribuindo significativamente para o desenvolvimento
integral das criancas. Sua utilizacao favorece aspectos cognitivos, motores,
emocionais e sociais, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais
prazeroso, dinamico e significativo.

As atividades musicais estimulam a criatividade, a linguagem, a
coordenagao motora, a memoria e a socializagdo, além de promoverem a
expressao de sentimentos e emogdes. Nesse sentido, a musica ndo deve ser
vista apenas como entretenimento, mas como ferramenta educativa capaz de
enriquecer as praticas pedagdgicas.

O professor possui papel essencial nesse processo, sendo responsavel
por planejar atividades musicais adequadas as necessidades e caracteristicas
das criangas. Para isso, € fundamental que haja investimento na formacgéao
docente e na valorizagdo da musica no ambiente escolar.

Portanto, inserir a musica no cotidiano da Educacgao Infantil significa

promover uma educagdo mais humanizada, inclusiva e significativa,
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contribuindo para a formacédo de criangas mais criativas, participativas e

preparadas para os desafios da vida em sociedade.
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RESUMO

A indisciplina escolar tem sido apontada como um dos principais desafios enfrentados por
professores, gestores e familias no Ensino Fundamental. Frequentemente compreendida
apenas como desobediéncia, auséncia de limites ou mau comportamento, ela tende a ser
tratada por meio de punigdes, adverténcias e encaminhamentos externos. No entanto, essa
interpretacdo reduzida pode ocultar fatores pedagdégicos, familiares, sociais e institucionais que
atravessam o cotidiano escolar. Este artigo tem como objetivo analisar a indisciplina no Ensino
Fundamental como um sinal pedagdgico e relacional, e ndo apenas como uma falha individual
do estudante. A pesquisa é de natureza bibliogréfica, com abordagem qualitativa,
fundamentada em estudos sobre indisciplina escolar, pratica pedagdgica, relagdo escola-
familia e no Estatuto da Criangca e do Adolescente. A discusséo evidencia que a indisciplina
deve ser compreendida em sua complexidade, envolvendo a organizagcdo da escola, a
metodologia docente, os vinculos familiares, as relagdes interpessoais e a garantia do direito a
educagédo. Conclui-se que enfrentar a indisciplina exige superar praticas meramente punitivas e
construir estratégias educativas baseadas no dialogo, na escuta, na corresponsabilidade e na
valorizag&o da dignidade do estudante.

Palavras-chave: Indisciplina escolar. Ensino Fundamental. Pratica pedagdgica.

Familia. Direito a educacéo.

ABSTRACT

School indiscipline has been identified as one of the main challenges faced by teachers, school
managers, and families in elementary education. Often understood only as disobedience, lack
of limits, or misbehavior, it tends to be addressed through punishments, warnings, and external
referrals. However, this reduced interpretation may hide pedagogical, family, social, and
institutional factors that shape everyday school life. This article aims to analyze indiscipline in
elementary education as a pedagogical and relational sign, rather than merely an individual
failure of the student. This is a bibliographic study with a qualitative approach, based on studies
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about school indiscipline, pedagogical practice, school-family relationship, and the Brazilian
Child and Adolescent Statute. The discussion shows that indiscipline must be understood in its
complexity, involving school organization, teaching methodology, family bonds, interpersonal
relationships, and the guarantee of the right to education. It concludes that facing indiscipline
requires overcoming merely punitive practices and building educational strategies based on

dialogue, listening, co-responsibility, and respect for students’ dignity.

Keywords: School indiscipline. Elementary education. Pedagogical practice.

Family. Right to education.

1 Introducgao

A indisciplina escolar € um dos temas que mais inquietam a pratica
docente no Ensino Fundamental. Em muitas escolas, ela aparece associada a
comportamentos como conversas paralelas, desobediéncia as regras,
agressividade, desinteresse pelas atividades, conflitos entre colegas,
enfrentamento ao professor e resisténcia a rotina escolar. Tais situagdes
interferem no desenvolvimento das aulas e, muitas vezes, provocam sensagao
de impoténcia nos professores, que se veem diante de uma realidade
complexa, nem sempre contemplada em sua formacao inicial.

Embora seja comum atribuir a indisciplina exclusivamente ao aluno ou a
familia, essa explicacdo se mostra limitada. A indisciplina ndo nasce de uma
unica causa, nem pode ser reduzida a auséncia de limites. Ela se constitui em
meio a uma rede de fatores que envolve a escola, o professor, a familia, o
contexto social, as praticas pedagdgicas e as formas como o estudante se
relaciona com o conhecimento.

Nesse sentido, a proposta deste artigo € defender uma leitura mais
ampla: a indisciplina no Ensino Fundamental pode ser compreendida como um
sinal pedagdgico. Isso significa que, antes de ser tratada apenas como algo a
ser reprimido, ela precisa ser interpretada como uma manifestacdo que
comunica algo sobre a experiéncia escolar do aluno. O comportamento
indisciplinado pode revelar desinteresse, dificuldade de aprendizagem,

fragilidade nos vinculos, auséncia de sentido nas atividades propostas,
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conflitos familiares, caréncia de escuta ou até mesmo praticas escolares pouco
participativas.

Essa perspectiva ndo significa negar a importancia dos limites, das
regras e da autoridade docente. Pelo contrario, significa compreender que a
disciplina necessaria ao ambiente escolar ndo deve ser confundida com
autoritarismo, siléncio absoluto ou obediéncia mecanica. A escola precisa
construir uma disciplina educativa, orientada pela participacéo, pelo respeito
mutuo e pela formacao cidada.

Diante disso, este artigo tem como problema de pesquisa: de que forma
a indisciplina no Ensino Fundamental pode ser compreendida como sinal
pedagogico e relacional, considerando o papel da escola, da familia, do
professor e o direito a educagao?

O objetivo geral é analisar a indisciplina escolar no Ensino Fundamental
a partir de uma perspectiva pedagdgica, relacional e legal. Os objetivos
especificos sdo: compreender o conceito de indisciplina escolar; discutir os
principais fatores que contribuem para sua manifestagao; refletir sobre o papel
da escola, da familia e do professor; e relacionar o enfrentamento da
indisciplina ao direito a educacado previsto no Estatuto da Crianca e do

Adolescente.

2 Metodologia

Este artigo foi desenvolvido por meio de pesquisa bibliografica, de
abordagem qualitativa. A pesquisa bibliografica permite analisar contribui¢es
tedricas ja produzidas sobre determinado tema, favorecendo a compreensao
critica do objeto de estudo.

Foram utilizadas como principais referéncias obras e materiais sobre
indisciplina escolar, pratica pedagdgica, relagdo escola-familia e direito a
educagao. Entre as fontes principais, destacam-se o livro (In)Disciplina na
Escola: cenas da complexidade de um cotidiano escolar, de Candida Maria
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Santos Daltro Alves, e o trabalho Indisciplina no Contexto Escolar, de Carla
Alice Matheus Souza Silva, Daiana Aparecida Silva e Vanessa Alves Takahashi.

Também foi considerado o Estatuto da Crianga e do Adolescente, Lei n°
8.069/1990, especialmente no que se refere ao direito a educacdo, a
permanéncia na escola, a protegao contra tratamentos cruéis ou degradantes e
a responsabilidade compartilhada entre familia, escola e Estado.

A analise foi construida a partir do dialogo entre as fontes, buscando
superar uma visdo simplista da indisciplina e propor uma interpretagdo mais
ampla, na qual o comportamento do aluno é compreendido dentro das relagbes

escolares e sociais que o produzem.

3 Indisciplina escolar: para além do mau comportamento

A indisciplina costuma ser definida, no senso comum escolar, como
desobediéncia, desordem, falta de respeito, descumprimento de regras ou
auséncia de limites. Essa visdo aparece com frequéncia nas queixas de
professores e gestores, especialmente quando os comportamentos dos alunos
dificultam a condugcdo das aulas. No entanto, quando a indisciplina é
compreendida apenas como mau comportamento, corre-se o risco de tratar o
estudante como unico culpado, desconsiderando as condigdes pedagdgicas e
sociais nas quais esse comportamento se manifesta.

Silva, Silva e Takahashi destacam que a indisciplina representa um
desafio para os docentes e pode prejudicar o processo de ensino-
aprendizagem, mas também afirmam que suas causas sao multiplas,
envolvendo fatores psicoldgicos, familiares, escolares e sociais. As autoras
ressaltam ainda que a escola e a familia precisam caminhar juntas para
favorecer a formacao da crianca e do adolescente.

Alves, por sua vez, aprofunda essa discussdo ao mostrar que a
indisciplina ndo pode ser compreendida de maneira fragmentada. A autora
apresenta cenas do cotidiano escolar que demonstram a dificuldade dos

professores em lidar com situagbes de desorganizacdo da sala de aula,
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evidenciando que o problema ndo esta apenas no aluno, mas também nas
formas de organizacdo da escola, nas metodologias utilizadas e nas relagdes
estabelecidas entre professor e estudantes.

A partir desse dialogo, compreende-se que a indisciplina ndo € um
fendmeno simples. Ela pode estar relacionada a auséncia de limites familiares,
mas também pode surgir de aulas pouco significativas, de praticas autoritarias,
de dificuldades de aprendizagem nao identificadas, da falta de participagédo dos
alunos, da fragilidade do vinculo entre professor e turma ou da auséncia de um
projeto coletivo da escola para lidar com conflitos.

Nesse sentido, a indisciplina deve ser lida como uma linguagem. O
estudante que interrompe, resiste, desafia ou se recusa a participar pode estar
expressando, ainda que de forma inadequada, uma dificuldade de
pertencimento ao espago escolar. Assim, a escola precisa perguntar nao
apenas “como punir esse comportamento?”, mas principalmente: o que esse

comportamento esta comunicando?

4 A indisciplina como sinal, ndao como sentenga

A ideia central deste artigo € compreender a indisciplina como sinal
pedagogico. Essa expressao parte do entendimento de que o comportamento
indisciplinado n&o deve ser visto como uma sentenga definitiva sobre o aluno,
como se ele fosse naturalmente problematico, incapaz ou desinteressado. Ao
contrario, deve ser interpretado como um sinal de que algo precisa ser
observado, revisto ou reconstruido na relagao educativa.

Quando a escola rotula o aluno como “indisciplinado”, pode transformar
um comportamento em identidade. A crianga ou o adolescente deixa de ser
visto em sua totalidade e passa a ser reconhecido apenas pelo conflito que
causa. Esse processo é perigoso, pois enfraquece o vinculo entre aluno e
escola e pode contribuir para a exclusao simbdlica, mesmo quando o estudante

continua fisicamente presente na sala de aula.
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A indisciplina como sinal pedagodgico exige outra postura. Em vez de agir
apenas com adverténcia, suspensdo ou encaminhamento, a escola precisa
investigar os fatores que sustentam aquele comportamento. Isso inclui observar
se o0 estudante compreende as atividades, se possui dificuldades de
aprendizagem, se encontra sentido no conteudo, se tem espago para participar,
se vive situagdes familiares dificeis, se sofre rejeicdo dos colegas ou se a
metodologia utilizada favorece apenas a passividade.

Alves contribui para essa reflexdo ao mostrar que o cotidiano escolar é
atravessado por complexidades. A autora evidencia que o comportamento dos
alunos se relaciona com conteudos, metodologias e relagdes interpessoais
presentes na sala de aula. Assim, uma aula excessivamente centrada na copia,
no siléncio e na repeticao pode favorecer o desinteresse e, consequentemente,
manifestagdes de indisciplina.

A originalidade dessa leitura esta em deslocar a pergunta central. Em
vez de perguntar apenas “como controlar o aluno?”, a escola deve perguntar:
como transformar a relagdo do aluno com a aula, com o professor, com os
colegas e com o conhecimento? Esse deslocamento ndo elimina a
necessidade de regras, mas impede que a disciplina seja confundida com

repressao.

5 Escola, familia e professor: uma corresponsabilidade necessaria

A indisciplina escolar ndo pode ser enfrentada de forma isolada. Quando
a escola responsabiliza apenas a familia, deixa de analisar suas proéprias
praticas. Quando a familia responsabiliza apenas a escola, deixa de assumir
seu papel na formagao ética e social da criangca. Quando o professor é deixado
sozinho diante do problema, a indisciplina deixa de ser uma questao
pedagogica coletiva e passa a ser vivida como fracasso individual.

Silva, Silva e Takahashi afirmam que a familia tem papel fundamental na
construgcao de valores, limites, respeito e convivéncia social, mas também

reconhecem que a escola deve proporcionar participacdo democratica,
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trabalhar o desenvolvimento ético e mediar conflitos por meio do dialogo. Essa
perspectiva aponta para a necessidade de uma atuacao integrada entre familia
e escola.

Alves também critica explicacdes simplistas que atribuem a indisciplina
somente ao aluno, a familia ou ao professor. A autora dialoga com uma
perspectiva mais complexa, na qual o comportamento indisciplinado resulta de
multiplas influéncias. Essa compreensdo € essencial para o Ensino
Fundamental, etapa em que criangcas e adolescentes estdo em intenso
processo de desenvolvimento cognitivo, emocional, moral e social.

O professor, nesse contexto, ocupa papel central, mas nao solitario. Ele
precisa exercer autoridade pedagdgica, organizar a rotina, planejar aulas
significativas e estabelecer regras claras. No entanto, essa autoridade n&o
deve se confundir com autoritarismo. Uma pratica baseada apenas no medo e
na punigcdo pode até produzir siléncio momentaneo, mas dificiimente forma
autonomia, responsabilidade e respeito.

A autoridade educativa é construida quando o professor demonstra
coeréncia, escuta, firmeza e dominio pedagdgico. Isso exige planejamento,
conhecimento da turma e capacidade de criar situagdes de aprendizagem que
envolvam os estudantes. Uma aula que considera a realidade dos alunos,
valoriza sua participacdo e apresenta sentido para o que esta sendo estudado
tende a reduzir comportamentos de resisténcia.

Além disso, a gestdo escolar precisa apoiar o professor. Nao basta
cobrar controle da turma; & necessario criar espacos de formagao, dialogo e
planejamento coletivo. A indisciplina deve ser discutida em reunides
pedagogicas, conselhos de classe e projetos institucionais, ndo apenas quando

o conflito ja ocorreu.

6 O ECA e a indisciplina: disciplina com direitos, ndao com exclusao

O Estatuto da Crianga e do Adolescente € uma referéncia indispensavel

para discutir a indisciplina escolar, pois reafirma que criangas e adolescentes
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sdo sujeitos de direitos. No campo educacional, o ECA garante o direito a
educacgao, a igualdade de condi¢cbes para acesso e permanéncia na escola e
ao respeito a dignidade da crianga e do adolescente.

Essa garantia legal impede que a escola trate a indisciplina por meio de
praticas arbitrarias, humilhantes ou excludentes. A disciplina escolar deve
existir mas precisa estar vinculada a finalidade educativa. Adverténcias,
reunides com responsaveis e outras medidas podem fazer parte da
organizagao escolar, desde que sejam aplicadas com proporcionalidade, direito
de escuta, registro adequado e objetivo pedagdgico.

O ECA também contribui para diferenciar indisciplina de ato infracional.
Nem todo comportamento inadequado em sala de aula deve ser encaminhado
ao Conselho Tutelar ou tratado como caso policial. Conversar durante a aula,
descumprir combinados, resistir a uma atividade ou desafiar o professor séo
situagdes pedagodgicas que devem ser enfrentadas primeiramente pela escola,
com apoio da familia e da equipe pedagogica.

Por outro lado, quando ha violéncia grave, ameaga, dano fisico ou
situacdo que ultrapassa o campo pedagdgico, a escola deve seguir os
procedimentos legais e acionar os 6rgdos competentes. Ainda assim, mesmo
nesses casos, a resposta institucional ndo deve perder de vista o principio da
protecao integral.

Portanto, o ECA nao elimina a disciplina escolar. Ele orienta que a
disciplina seja construida dentro dos direitos, da dignidade e da permanéncia
do estudante na escola. Isso significa que educar ndo é expulsar o problema,
mas criar condi¢des para que o aluno compreenda regras, repare danos,

desenvolva responsabilidade e permanega aprendendo.

7 Estratégias pedagédgicas para enfrentar a indisciplina no Ensino

Fundamental

O enfrentamento da indisciplina exige agdes preventivas e interventivas.

A prevencao € fundamental porque muitos conflitos se agravam quando a

179



ISCI Revista Cientifica - 72* Edi¢do | Volume 13 | Nimero 5 | maio/2026

escola atua apenas depois que o problema ja se tornou recorrente. Prevenir
nao significa controlar todos os comportamentos, mas criar um ambiente
organizado, acolhedor e coerente.

Uma primeira estratégia € a construgdo coletiva de combinados. Quando
os alunos participam da elaboragcdo das regras da turma, tendem a
compreendé-las melhor. As regras deixam de ser imposicbes externas e
passam a ser compromissos de convivéncia. No entanto, essa participagao
precisa ser orientada pelo professor, pois a escola ndo pode abrir mdo de
principios como respeito, segurancga, aprendizagem e responsabilidade.

Outra estratégia é o planejamento de aulas mais significativas. Parte da
indisciplina pode surgir quando o aluno ndo vé sentido no que estd sendo
ensinado ou quando a metodologia utilizada o coloca em posigao totalmente
passiva. Atividades diversificadas, uso de recursos visuais, trabalhos em grupo,
debates orientados, projetos interdisciplinares e situagdes-problema podem
favorecer o envolvimento dos estudantes.

A escuta pedagdgica também é essencial. O professor ndo precisa
aceitar comportamentos inadequados, mas pode buscar compreender o que
esta por tras deles. Conversas individuais, mediacdo de conflitos e
acompanhamento préximo ajudam a construir vinculo e confiancga.

A parceria com a familia deve ser constante, ndo apenas convocada em
momentos de crise. Muitas escolas chamam os responsaveis somente quando
ha reclamacoes, o que faz com que a familia associe a escola a um espaco de
cobrangca. Uma relagdo mais produtiva envolve comunicacdo frequente,
orientagdo, acolhimento e corresponsabilidade.

Por fim, é importante que a escola adote praticas restaurativas. Quando
um aluno prejudica a aula, agride um colega ou descumpre uma regra, a
resposta ndo deve ser apenas puni¢ao. Ele precisa compreender o impacto de
sua atitude, reparar o dano quando possivel e assumir compromisso de
mudancga. Essa abordagem contribui para formar responsabilidade moral, e ndo

apenas medo da punigao.
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8 Consideragoes finais

A indisciplina no Ensino Fundamental é um fenbmeno complexo, que
nao pode ser reduzido a falta de limites, a culpa da familia ou a incapacidade
do professor. Ela se constitui nas relagcbes entre aluno, escola, familia,
sociedade, curriculo e pratica pedagdgica. Por isso, seu enfrentamento exige
uma leitura ampla e responsavel.

Este artigo defendeu a indisciplina como sinal pedagogico e relacional.
Essa compreensdo permite que a escola ultrapasse a logica meramente
punitiva e passe a interpretar o comportamento do aluno como manifestagao de
algo que precisa ser analisado. A indisciplina pode indicar desinteresse,
sofrimento, dificuldade de aprendizagem, fragilidade de vinculos, auséncia de
sentido nas atividades ou problemas na organizag¢ao escolar.

As fontes analisadas dialogam ao mostrar que a indisciplina envolve
multiplos fatores. Alves contribui com a ideia de complexidade do cotidiano
escolar; Silva, Silva e Takahashi reforcam a importancia da parceria entre
escola, familia e professor; e o ECA orienta que qualquer resposta institucional
deve respeitar o direito a educagao, a dignidade e a permanéncia do estudante
na escola.

Conclui-se que enfrentar a indisciplina ndo significa abandonar regras,
mas construir uma disciplina educativa, democratica e humanizada. A escola
precisa de limites claros, mas também de escuta, planejamento, dialogo e
praticas pedagodgicas significativas. Assim, a indisciplina deixa de ser vista
apenas como obstaculo e passa a ser compreendida como oportunidade de
repensar a pratica educativa e fortalecer o compromisso com a formacgao

integral dos alunos.
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RESUMO

O presente artigo aborda o projeto das mudltiplas linguagens no processo de ensino e
aprendizagem de criangas de 0 a 3 anos na Educacgéo Infantil. A proposta pedagdgica aplicada
a turma do maternal matutino destaca como as experiéncias envolvendo linguagem oral,
corporal, musical, visual, artistica e sensorial contribuem para o desenvolvimento integral das
criangas pequenas, favorecendo sua autonomia, comunicagdo, expressao, criatividade,
interacdo social e construgdo de conhecimentos. A aplicagdo dessa experiéncia fundamenta-se
em autores como Lev Vygotsky, além dos documentos norteadores da Educagédo Infantil, como
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a Matriz Curricular da Educagéo Infantil — Rede
Municipal de Ensino de Araquari. e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao
Infantil (DCNEI). A proposta teve abordagem qualitativa, refletindo sobre praticas pedagdgicas
desenvolvidas no cotidiano da Educacao Infantil e sobre o papel do professor como mediador
das experiéncias e interagdes infantis. Conclui-se que o entrelagamento das diferentes
linguagens potencializa aprendizagens significativas e fortalece o protagonismo infantil,
contribuindo para o desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e motor das criangas bem
pequenas.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Diferentes Linguagens. Ensino e

Aprendizagem.

INTRODUGAO

No CEI Heley de Abreu Silva Batista, na turma do maternal matutino, as

diferentes linguagens fazem parte da experiéncia diaria da crianca da
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Educacao Infantil e sdo primordiais na formacédo cognitiva da crianga como
agente da aprendizagem. Ao discorrer sobre o assunto, percebe-se que as
criangas possuem caracteristicas proprias, como a imaginagao, o ludico e a
comunicacgao. Para iniciar o processo educativo, € necessario partir da zona de
desenvolvimento real da crianga, ou seja, daquilo que ela ja sabe, considerando
que cada uma traz consigo conhecimentos e experiéncias adquiridos no
ambiente familiar e social.

As diferentes linguagens representam possibilidades que o educador
pode utilizar para tornar a aprendizagem mais significativa, como a contacao de
historias, a arte, a musica, a danga e experiéncias que desenvolvam a
oralidade e a psicomotricidade, incluindo coordenacédo motora fina, global e
oculo-manual. Todas as formas de linguagem — verbal, ndo verbal, formal,
informal, falada, gesticulada, musical ou visual — possuem relevancia para a
constru¢cao de uma educacéao de qualidade.

Ao observar uma crianca brincando, percebe-se que o faz de conta esta
constantemente presente. Uma colher e um pote transformam-se em refeicao;
uma caixa de papeldo pode tornar-se um avidao ou um carro. As brincadeiras
contribuem para o desenvolvimento infantil, favorecendo experiéncias de vida e
a construcao da linguagem. A crianga também constroi conhecimento por meio
da observagdo e da imitacdo de atitudes cotidianas. A danca e a musica
representam importantes estimulos a crianga, desenvolvendo sensibilidade,
criatividade, coordenagdo motora e emogdes. A manipulacdo de objetos e
materiais artisticos favorece a criatividade e a expressividade, ampliando
possibilidades de comunicagéo e aprendizagem.

Segundo Vygotsky, “por volta dos dois anos de idade, o percurso do
pensamento encontra- se com o da linguagem e inicia uma nova forma de
funcionamento psicologico”. Dessa forma, o desenvolvimento da linguagem
oral ocorre por meio das interagdes sociais e da mediacao do outro.

Tomando como referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéao Infantil (Brasil, 2009) e a Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2017), compreende- se que as praticas pedagdgicas devem acontecer com

intencionalidade, valorizando experiéncias, interacdes e brincadeiras como
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eixos estruturantes do desenvolvimento infantil. Numa proposta de educagao
que busca valorizar o protagonismo infantil, todas as formas de interagdo da
crianga com o mundo precisam ser reconhecidas e valorizadas, garantindo

espacos de expressao, criatividade e construgdo de aprendizagens significativas.

PROBLEMA DE PESQUISA

De que forma as experiéncias com multiplas linguagens favorecem o

desenvolvimento integral das criangas bem pequenas?

OBJETIVO GERAL

Trabalhar as diferentes linguagens, estimulando a crianga a brincar,

conviver, a explorar, se comunicar, se expressar e participar.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar as diferentes linguagens presentes no cotidiano da Educagéao
Infantil;

Compreender a importancia das interagdes e brincadeiras no
desenvolvimento infantil;

Refletir sobre praticas pedagogicas que valorizem experiéncias
sensoriais, corporais, musicais, visuais e orais;

Promover aprendizagens significativas por meio das multiplas
linguagens, contribuindo para o processo de ensino e aprendizagem das

criangas bem pequenas.

REFERENCIAL TEORICO
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A crianga pequena comunica-se com o mundo por meio de diferentes
formas de expressdo. Antes mesmo da linguagem oral estar plenamente
desenvolvida, utiliza o corpo, os gestos, 0os sons, os olhares e os movimentos
para interagir e expressar sentimentos e necessidades.

O projeto das diferentes linguagens, partindo-se da premissa de que a
crianga desenvolve suas aprendizagens a partir de todas as possibilidades que
Ihe sdo ofertadas, certamente € uma das maneiras mais eficazes de favorecer e
potencializar esses aprendizados. Enfatiza- se a importancia de se
proporcionar espagos nos quais diferentes linguagens expressivas sejam
vivenciadas, quando corpo, mente e emogao possibilitem ao educando(a)
construir sua prépria forma de expressdo de linguagem, dando sentido a si
mesmo(a) e a tudo que possa vir a criar, ampliando assim sua leitura do mundo
provocando a participagdo e instiguem as criangas a despertarem para
diferentes linguagens. Na Educacdo Infanti €& fundamental, para as
aprendizagens e o desenvolvimento de habilidades, que as criangas tenham
oportunidades de ricas e diversificadas experiéncias que lhes possibilitem
construir, ampliar e utilizar conhecimentos e potencializar os seus canais
criativos.

Segundo Loris Malaguzzi, (2006) a crianga possui “cem linguagens”, ou
seja, inumeras formas de pensar, sentir, comunicar-se e aprender. Nesse
sentido, a Educacao Infantil deve proporcionar experiéncias diversificadas que
valorizem o protagonismo da crianga e respeitem suas singularidades e com
isso cada crianca tem seu tempo para se desenvolver e aprender.

As praticas pedagogicas desenvolvidas na Educacgao Infantil possibilitam
experiéncias significativas por meio da musica, da danga, das artes, da
oralidade, das brincadeiras e das interagdes sociais. Essas experiéncias
favorecem a autonomia, o desenvolvimento cognitivo, afetivo, motor e social
das criangas.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), as
interagbes e as brincadeiras constituem os eixos estruturantes das praticas

pedagogicas na Educacgdo Infantil. A BNCC também destaca os direitos de
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aprendizagem das criangas: conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se
e conhecer-se.

O professor exerce papel fundamental no desenvolvimento das multiplas
linguagens na Educacado Infantil, sendo responsavel pela mediacdo das
experiéncias e pela organizacdo de ambientes acolhedores, investigativos e
ricos em possibilidades de aprendizagem. Conforme aponta Lev Vygotsky
(1998), a aprendizagem acontece por meio das interagbes sociais e da
mediacdo realizada pelo outro. Assim, cabe ao educador promover
experiéncias em que a crianga possa explorar, experimentar, criar, imaginar,

brincar e comunicar-se de diferentes maneiras.

METODOLOGIA

O projeto foi desenvolvido durante o segundo e o terceiro trimestre de
2024, com criangas de 0 a 3 anos na turma do maternal matutino. A
metodologia baseou-se nas propostas pedagogicas de abordagem qualitativa,
trazendo vivéncias e experiéncias de campo, também fundamentada em
autores que discutem o desenvolvimento infantil e nas bases curriculares que
norteiam as multiplas linguagens e as praticas pedagogicas na Educagao
Infantil. O autor Lev Vygotsky, discute a importancia da mediacdo e da
linguagem no desenvolvimento infantil.

A pesquisa considera ainda as praticas pedagogicas desenvolvidas no
cotidiano da Educacao Infantil, envolvendo experiéncias com musica, contacao
de historias, brincadeiras, danca, artes visuais, exploragcdao sensorial e
interagdes sociais, reconhecendo a crianga como sujeito ativo na construgao de
suas aprendizagens.

A aplicagdo da metodologia foi realizada através das observagdes do
cotidiano pedagodgico (rotina), do conhecimento prévio e capacidade do
desenvolvimento e coordenacdo motora das criangcas da turma do maternal
matutino do CEIl Heley de Abreu Silva Batista, localizado no municipio de

Araquari, Santa Catarina.
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DESCRIGAO DA EXPERIENCIA

As experiéncias realizadas em sala e nos espagos organizados dentro
do ambiente institucional sdo de suma importancia, pois, desenvolvem a
linguagem, promovem a imaginagdo, ampliam o repert6rio cultural das criangas
e auxiliam na construgao de saberes.

Diariamente foram proporcionados momentos de dialogos, rodas de
conversa, musicalidade, contacdo de historias incentivando a oralidade e
atencado quando ela se comunica, lembrando que se ela repetir palavras e sons
€ normal para seu desenvolvimento. Ensinar as criangas a contar historias,
utilizando livros, imagens e desenhos cria relagbes entre palavras, objetos e
ideias. Na rotina sao exploradas diferentes linguagens, desde o acolhimento,
nas brincadeiras no parque, nos momentos de alimentacdo e higiene como
espacos de linguagem e interagcdo. Durante as brincadeiras simbdlicas, o faz de
conta esteve presente de maneira significativa, evidenciando a capacidade
imaginativa das criangas e a construgdo de aprendizagens por meio das
interagdes e da reproducgao de situagdes do cotidiano.

A utilizacao de diferentes palavras em varias situacdes dentro e fora da
sala (ampliando o vocabulario) sempre deixando ela se expressar, seja através
de gestos, mimicas, pinturas, siléncio como atividade de estatua e sons
sonoros barulhos com instrumentos e objetos. Nas propostas de musicalizagao,
as criangas demonstravam entusiasmo ao cantar, dancar e reproduzir
movimentos corporais, favorecendo o desenvolvimento da oralidade, da
coordenacao motora e da interacdo social. As experiéncias com pintura,
exploracdo sensorial € manipulagdo de diferentes materiais despertaram
curiosidade, criatividade e participacao ativa nas propostas.

A Pratica de jogos com cartdes e adivinhar as imagens, falar e sentir os
objetos na caixa sensorial, imagens (foto da crianga) em crachas que
incentivam a interagdo social e a autonomia. Ao observar as imagens elas se

reconhecem e conhecem o outro.
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Por meio deste projeto outro avango no aprendizado das criangas foi criar
vinculos afetivos e parceria entre escola e familia, envolvendo os pais e a
crianga, com a experiéncia da Maleta Viajante, onde semanalmente era
enviado um livro infantil dentro de uma pasta juntamente com um caderno para
a familia relatar essa experiéncia. Escrevendo como foi o momento de
contacado de histdria em familia, relatando e desenhando juntamente com a
crianga, assim comunicando desejos, sentimentos e experiéncias vividas no
ambiente familiar. Também teve familias que compartiiharam esse momento

com o envio do registro fotografico ao WhatsApp do CEl.

RESULTADO E DISCUSSAO

As experiéncias desenvolvidas na turma do maternal matutino do CEl
Heley de Abreu Silva Batista possibilitaram observar que as multiplas
linguagens estdo presentes de forma significativa no cotidiano das criangas
pequenas, contribuindo diretamente para seu desenvolvimento integral e para a
construcao das aprendizagens.

Durante as praticas pedagogicas, percebeu-se que as criangas se
expressavam por meio de diferentes formas de comunicacgao, utilizando gestos,
movimentos, sons, expressodes faciais, brincadeiras, desenhos, musicas e a
oralidade para interagir com os colegas, professores e com o ambiente ao seu
redor. Essas manifestagdbes demonstraram que a crianga aprende e se
comunica muito além da linguagem verbal, utilizando diferentes recursos para
expressar sentimentos, desejos, emogdes e descobertas.

Nas experiéncias com musicalizagdo, as criangas participaram com
entusiasmo das propostas envolvendo cantigas infantis e de roda, movimentos
corporais e exploragao de sons e instrumentos musicais como violao e Ukulele
levado pelas professoras. Observou- se que a musica favoreceu a interacao
social, a oralidade, a coordenagdo motora e a participagao coletiva, além de
proporcionar momentos de prazer e envolvimento com as experiéncias

propostas.
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A contagcdo de histérias desperta a atengdo, a imaginagdo e a
participacdo das criangas, que demonstravam curiosidade diante das
narrativas, personagens e ilustragdes, momentos esses em que as criangas
passaram a reproduzir falas, gestos e situagbes observadas nas historias em
suas brincadeiras simbdlicas, fortalecendo o desenvolvimento da linguagem
oral e da imaginagdo. Se envolveram tanto na histéria dos Trés Porquinhos,
que apresentamos com as criangas a pec¢a ha semana da Educacgao Infantil,
caracterizando-as com os personagens Lobo Mau e os Trés Porquinhos e as
casinhas feitas de papelao.

As brincadeiras de faz de conta também estiveram muito presentes no
cotidiano da turma, evidenciando a capacidade criativa das criancas e a
construgcao de conhecimentos por meio da imitacido e das interacbes sociais.
Ao brincar de cozinhar, cuidar de bonecas, dirigir carros ou reproduzir
situagdes familiares, as criangas demonstravam compreender e ressignificar
experiéncias vividas em seu contexto social.

As propostas envolvendo pintura, desenho, exploragcdo sensorial e
manipulacdo de diferentes materiais possibilitaram o desenvolvimento da
criatividade, da coordenacdo motora fina e da expressividade infantil. As
criangas demonstraram interesse em explorar texturas, cores, sons e
movimentos, participando ativamente das experiéncias oferecidas. EXx:
materiais estruturados, materiais reciclaveis, elementos da natureza e etc.

Nesse contexto, a pratica pedagogica do professor como mediador das
aprendizagens, organizando ambientes, proporcionando experiéncias
significativas e valorizando as diferentes formas de expressé&o infantil, além da
escuta sensivel e o olhar atento do educador favoreceram a participacao, a
autonomia e o protagonismo das criangas durante as propostas pedagdgicas.

O projeto entrelacamento das diferentes linguagens mostrou-se
essencial para promover experiéncias significativas, fortalecer vinculos afetivos
e ampliar as possibilidades de desenvolvimento das criangas, os resultados
evidenciaram a relevancia da mediacdo docente para o desenvolvimento

integral e para a ampliacdo das aprendizagens das criangas bem pequenas.
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CONCLUSAO

Conclui-se que o entrelagamento das diferentes linguagens no processo
de ensino e aprendizagem de criangas de 0 a 3 anos possui grande relevancia
para o desenvolvimento integral infantil. As experiéncias vivenciadas por meio
da musica, da danga, das artes, das brincadeiras, da oralidade e das intera¢des
sociais favorecem a construcdo de conhecimentos, da expressdao de
sentimentos, da criatividade e da comunicagao das criangas.

As multiplas linguagens permitem que as criangas explorem o mundo de
forma significativa, desenvolvendo habilidades cognitivas, sociais, emocionais e
motoras. Nesse contexto, a Educagédo Infantii deve garantir praticas
pedagodgicas que valorizem o protagonismo infanti e respeitem as
diferentes formas de expressdao da crianga.

O professor, enquanto mediador do processo educativo, possui
importante papel na organizagédo de experiéncias que estimulem a curiosidade,
a imaginagao, a participagdo e a sua autonomia. Assim, compreender e
valorizar as multiplas linguagens significa reconhecer a crianga como sujeito
ativo e capaz de construir aprendizagens significativas desde os primeiros anos

de vida.
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Autismo na Educacao Infantil nos Anos Iniciais: desafios e possibilidades
da inclusao escolar

Jessica da Silva Moreira

RESUMO

O artigo aborda a incluséo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na educagéo
infantil, destacando desafios dos profissionais e beneficios de praticas pedagdgicas inclusivas.
Com base em pesquisa bibliografica, aponta que a inclusdo escolar favorece o desenvolvimen-
to cognitivo, social e emocional, desde que haja formagao adequada dos professores, adapta-
¢ao curricular e apoio institucional, concluindo que a educagéao inclusiva promove igualdade de
oportunidades e respeito a diversidade.

Palavras-chave: Autismo. Educacgao Infantil. Inclusdo Escolar. Aprendizagem.

Desenvolvimento Infantil.

Desenvolvimento

O presente artigo aborda a inclusdo de criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) na educacédo infantil nos anos iniciais, destacando os
desafios enfrentados pelos profissionais da educagao e as possibilidades de
desenvolvimento proporcionadas por praticas pedagogicas inclusivas. O
presente artigo aborda a inclusdo de criangcas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) na educacgédo infantil nos anos iniciais, destacando os desafios
enfrentados pelos profissionais da educacdo e as possibilidades de
desenvolvimento proporcionadas por praticas pedagdgicas inclusivas.

O presente artigo aborda a inclusdo de criancas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) na educacédo infantil nos anos iniciais, destacando os
desafios enfrentados pelos profissionais da educacédo e as possibilidades de

desenvolvimento proporcionadas por praticas pedagdgicas inclusivas.
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O objetivo deste estudo é analisar a importancia da inclusdo escolar
para o desenvolvimento cognitivo, social e emocional das criangas com
autismo, bem como identificar estratégias pedagogicas que favoregam sua
aprendizagem. O objetivo deste estudo é analisar a importéncia da incluséo
escolar para o desenvolvimento cognitivo, social e emocional das criangas com
autismo, bem como identificar estratégias pedagogicas que favoregam sua
aprendizagem. O objetivo deste estudo € analisar a importéncia da incluséo
escolar para o desenvolvimento cognitivo, social e emocional das criangas com
autismo, bem como identificar estratégias pedagodgicas que favoregam sua
aprendizagem. A metodologia utilizada consiste em uma pesquisa bibliografica,
fundamentada em livros, artigos cientificos e documentos legais relacionados a
educacdo inclusiva. A metodologia utilizada consiste em uma pesquisa
bibliografica, fundamentada em livros, artigos cientificos e documentos legais
relacionados a educacgao inclusiva.

A metodologia utilizada consiste em uma pesquisa bibliografica,
fundamentada em livros, artigos cientificos e documentos legais relacionados a
educacao inclusiva. Os resultados apontam que a inclusdo escolar contribui
significativamente para o desenvolvimento integral da crianga, desde que haja
formacao adequada dos professores, adaptagao curricular e apoio institucional.

Os resultados apontam que a inclusdo escolar contribui
significativamente para o desenvolvimento integral da crianga, desde que haja
formacao adequada dos professores, adaptagao curricular e apoio institucional.

Os resultados apontam que a inclusdo escolar contribui
significativamente para o desenvolvimento integral da crianga, desde que haja
formacéo adequada dos professores, adaptacao curricular e apoio institucional.
Conclui-se que a educacao inclusiva representa um importante instrumento
para a promog¢ao da igualdade de oportunidades e do respeito a diversidade no
ambiente escolar.

Conclui-se que a educacdo inclusiva representa um importante
instrumento para a promog¢ao da igualdade de oportunidades e do respeito a

diversidade no ambiente escolar. Conclui-se que a educagdo inclusiva
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representa um importante instrumento para a promogao da igualdade de

oportunidades e do respeito a diversidade no ambiente escolar.
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Educacao Infantil e desenvolvimento cognitivo

Jessica da Silva Moreira

RESUMO

Escolhi o tema Educacao Infantil e Desenvolvimento Cognitivo por acreditar que os primeiros
anos de vida sado fundamentais para a formagédo da crianga. Durante essa fase, a crianga
desenvolve habilidades importantes relacionadas ao pensamento, a linguagem, a criatividade e
a interagdo social. Por isso, considero que a Educacdo Infantil tem um papel essencial no
processo de aprendizagem e no desenvolvimento integral dos alunos.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Desenvolvimento Cognitivo;

Aprendizagem; Desenvolvimento Infantil; Praticas Pedagdgicas.

Desenvolvimento:

Escolhi o tema Educacao Infantii e Desenvolvimento Cognitivo por
acreditar que os primeiros anos de vida sao fundamentais para a formacao da
crianga.

Durante essa fase, a crianca desenvolve habilidades importantes
relacionadas ao pensamento, a linguagem, a criatividade e a interagao social.
Por isso, considero que a Educacdo Infantii tem um papel essencial no
processo de aprendizagem e no desenvolvimento integral dos alunos.

Escolhi o tema Educacdo Infantii e Desenvolvimento Cognitivo por
acreditar que os primeiros anos de vida sao fundamentais para a formacao da
crianca. Durante essa fase, a crianca desenvolve habilidades importantes
relacionadas ao pensamento, a linguagem, a criatividade e a interagao social.
Por isso, considero que a Educacdo Infantii tem um papel essencial no
processo de aprendizagem e no desenvolvimento integral dos alunos.

Escolhi o tema Educacao Infantii e Desenvolvimento Cognitivo por
acreditar que os primeiros anos de vida sao fundamentais para a formacao da

crianca. Durante essa fase, a crianca desenvolve habilidades importantes
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relacionadas ao pensamento, a linguagem, a criatividade e a interagao social.
Por isso, considero que a Educacdo Infantii tem um papel essencial no
processo de aprendizagem e no desenvolvimento integral dos alunos.

Pretendo abordar neste artigo a importancia das praticas pedagogicas
no estimulo ao desenvolvimento cognitivo das criangas, destacando como as
brincadeiras, os jogos e as atividades ludicas contribuem para a construgao do
conhecimento. Além disso, buscarei compreender como o professor pode atuar
como mediador da aprendizagem, proporcionando experiéncias significativas
que favorecam o desenvolvimento das capacidades cognitivas.

Pretendo abordar neste artigo a importancia das praticas pedagogicas
no estimulo ao desenvolvimento cognitivo das criangas, destacando como as
brincadeiras, os jogos e as atividades ludicas contribuem para a construgéo do
conhecimento. Além disso, buscarei compreender como o professor pode atuar
como mediador da aprendizagem, proporcionando experiéncias significativas
que favorecam o desenvolvimento das capacidades cognitivas.

Pretendo abordar neste artigo a importancia das praticas pedagogicas
no estimulo ao desenvolvimento cognitivo das criangas, destacando como as
brincadeiras, os jogos e as atividades ludicas contribuem para a construgao do
conhecimento. Além disso, buscarei compreender como o professor pode atuar
como mediador da aprendizagem, proporcionando experiéncias significativas
que favorecam o desenvolvimento das capacidades cognitivas.

A escolha desse tema também esta relacionada ao meu interesse pela
area da Educacado Infantii e a compreensdao de que uma educagido de
qualidade nos primeiros anos pode influenciar positivamente toda a trajetoria
escolar da crianga. Dessa forma, o estudo pretende refletir sobre a importancia
do ambiente escolar e das praticas educativas para o desenvolvimento
cognitivo infantil.

A escolha desse tema também esta relacionada ao meu interesse pela
area da Educacdo Infantii e a compreensdo de que uma educacido de
qualidade nos primeiros anos pode influenciar positivamente toda a trajetoria
escolar da crianca. Dessa forma, o estudo pretende refletir sobre a importancia
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do ambiente escolar e das praticas educativas para o desenvolvimento
cognitivo infantil.

A escolha desse tema também esta relacionada ao meu interesse pela
area da Educacdo Infantii e a compreensdo de que uma educacido de
qualidade nos primeiros anos pode influenciar positivamente toda a trajetoria
escolar da crianga. Dessa forma, o estudo pretende refletir sobre a importancia
do ambiente escolar e das praticas educativas para o desenvolvimento

cognitivo infantil.
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Inclusao do autista na Educagao Infantil

Jessica da Silva Moreira

RESUMO

A inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educagao Infantil € um
tema de grande relevancia no contexto educacional atual. A escola desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento social, emocional e cognitivo dessas criangas, proporcionan-
do oportunidades de aprendizagem e convivéncia com outras criangas. Este artigo tem como
objetivo destacar a importancia da inclusdo escolar de alunos com autismo na Educagao Infan-
til, bem como os desafios e beneficios desse processo.

Palavras-chave: Inclusdo escolar. Educacao Infantil. Transtorno do Espectro
Autista (TEA).

Desenvolvimento

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma condigdo do
neurodesenvolvimento caracterizada por dificuldades na comunicacgao,
interacdo social e comportamentos repetitivos. Cada crianca apresenta
caracteristicas proéprias, tornando necessario um atendimento educacional que
respeite suas particularidades e potencialidades. O Transtorno do Espectro
Autista (TEA) é uma condicdo do neurodesenvolvimento caracterizada por
dificuldades na comunicacdo, interagdo social e comportamentos repetitivos.
Cada crianga apresenta caracteristicas proprias, tornando necessario um
atendimento educacional que respeite suas particularidades e potencialidades.
O Transtorno do Espectro Autista (TEA) €é uma condigdo do
neurodesenvolvimento caracterizada por dificuldades na comunicacgao,
interacdo social e comportamentos repetitivos. Cada crianca apresenta
caracteristicas proéprias, tornando necessario um atendimento educacional que

respeite suas particularidades e potencialidades.
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A Educacdo Infantii representa uma fase essencial para o
desenvolvimento da crianga, pois é nesse periodo que sao construidas
habilidades cognitivas, afetivas e sociais. A inclusdo de criangas com TEA
nesse ambiente favorece a interagdo com os colegas, o desenvolvimento da
linguagem, da autonomia e da participagdo em atividades coletivas. A
Educacao Infantil representa uma fase essencial para o desenvolvimento da
crianga, pois € nesse periodo que sao construidas habilidades cognitivas,
afetivas e sociais. A inclusdo de criancas com TEA nesse ambiente favorece a
interacao com os colegas, o desenvolvimento da linguagem, da autonomia e da
participacdo em atividades coletivas. A Educacao Infantil representa uma fase
essencial para o desenvolvimento da crianga, pois € nesse periodo que sao
construidas habilidades cognitivas, afetivas e sociais. A inclusdo de criangas
com TEA nesse ambiente favorece a interagdo com os colegas, o
desenvolvimento da linguagem, da autonomia e da participagdo em atividades
coletivas.

Para que a inclusdo aconteca de forma efetiva, € fundamental que os
professores estejam preparados para utilizar estratégias pedagogicas
adequadas, como O uso de recursos visuais, atividades ludicas, rotinas
organizadas e adaptagdes curriculares quando necessario. Além disso, a
parceria entre escola, familia e profissionais especializados contribui
significativamente para o desenvolvimento da crianga. Para que a inclusédo
aconteca de forma efetiva, € fundamental que os professores estejam
preparados para utilizar estratégias pedagogicas adequadas, como o uso de
recursos Vvisuais, atividades Iudicas, rotinas organizadas e adaptagdes
curriculares quando necessario. Além disso, a parceria entre escola, familia e
profissionais especializados contribui significativamente para 0
desenvolvimento da crianga. Para que a inclusao aconteca de forma efetiva, &
fundamental que os professores estejam preparados para utilizar estratégias
pedagogicas adequadas, como o uso de recursos visuais, atividades ludicas,
rotinas organizadas e adaptag¢des curriculares quando necessario. Além disso,
a parceria entre escola, familia e profissionais especializados contribui

significativamente para o desenvolvimento da criancga.
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A legislagao brasileira garante o direito a educagao inclusiva por meio da
Constituicao Federal, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)
e da Lei n® 12.764/2012, que assegura os direitos das pessoas com Transtorno
do Espectro Autista. Dessa forma, as instituicoes de ensino devem promover
condi¢gdes que favoregam a aprendizagem e a participacédo de todos os alunos.
A legislagdo brasileira garante o direito a educagao inclusiva por meio da
Constituicdo Federal, da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDB)
e da Lei n® 12.764/2012, que assegura os direitos das pessoas com Transtorno
do Espectro Autista. Dessa forma, as instituigdes de ensino devem promover
condi¢cdes que favoregam a aprendizagem e a participacédo de todos os alunos.
A legislagdo brasileira garante o direito a educagéo inclusiva por meio da
Constituicdo Federal, da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB)
e da Lei n® 12.764/2012, que assegura os direitos das pessoas com Transtorno
do Espectro Autista. Dessa forma, as instituigdes de ensino devem promover

condigdes que favorecam a aprendizagem e a participacéo de todos os alunos.
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Acolher para adaptar: vinculo afetivo, rotina e objetos transicionais no
ingresso de bebés e criangas bem pequenas na creche
Samela Siqueira Oliveira

Leticia Carvalho Silva Marques

DOI: 10.5281/zen0do.20491717

RESUMO

O ingresso de bebés e criangas bem pequenas na creche representa um momento delicado,
marcado por mudangas na rotina, separagdo temporaria da familia e construgdo de novos
vinculos afetivos. Este artigo tem como objetivo refletir sobre a importancia do acolhimento, do
vinculo afetivo, da rotina e dos objetos transicionais no processo de adaptagdo de bebés e
criancas bem pequenas a Educacgéo Infantil, especialmente na fase creche. Trata-se de um
estudo de natureza bibliografica, fundamentado em autores que discutem a adaptagédo a
creche, a teoria do apego, a relagdo entre cuidar e educar e o uso de objetos de transigao
como elementos de seguranga emocional. A discussao aponta que a adaptagdo ndo deve ser
compreendida como um processo mecanico, limitado aos primeiros dias de frequéncia escolar,
mas como uma experiéncia subjetiva, afetiva e relacional, que envolve crianga, familia e
professora. Conclui-se que praticas pedagdégicas sensiveis, como a escuta do choro, o respeito
ao tempo de cada criangca, a comunicagdo com as familias, a organizacdo de uma rotina
acolhedora e a permissdo do uso de objetos transicionais, contribuem para uma adaptacéo
mais humanizada e segura.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Creche. Adaptacdo. Vinculo afetivo.

Objetos transicionais.

1 Introducgao

A Educacéao Infantil, especialmente na fase creche, constitui uma etapa

fundamental no desenvolvimento dos bebés e das criangas bem pequenas.

Nesse periodo, o cuidar e o educar acontecem de forma integrada, pois as

experiéncias vividas nos primeiros anos de vida influenciam diretamente a
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construgcao da identidade, da autonomia, da linguagem, da socializagado e da
seguranga emocional.

O ingresso na creche, no entanto, nem sempre acontece de maneira
tranquila. Para muitos bebés e criangcas bem pequenas, esse momento
representa a primeira separacdo mais prolongada da familia e o primeiro
contato diario com um ambiente coletivo, composto por novos adultos, outras
criangas, novos sons, horarios, cheiros, regras e formas de cuidado. Por isso, o
periodo de adaptagao exige ateng¢ao, planejamento e sensibilidade por parte da
instituicao e dos profissionais que atuam com a primeira infancia.

Durante muito tempo, a creche foi vista apenas como um espaco de
assisténcia, destinado a cuidar das criancas enquanto suas familias
trabalhavam. Com os avangos legais e pedagdgicos, essa visdo foi sendo
superada, e a creche passou a ser reconhecida como espago educativo, de
direito da crianga e de responsabilidade compartilhada entre Estado, escola e
familia. Nesse contexto, a adaptacdo deixa de ser entendida como simples
‘costume” da crianga ao ambiente escolar e passa a ser compreendida como
um processo de construgao de vinculos, pertencimento e seguranca.

Diante disso, este artigo tem como problema de pesquisa a seguinte
questdo: de que maneira o acolhimento, a rotina e os objetos transicionais
podem contribuir para o processo de adaptagcao de bebés e criangas bem
pequenas a creche?

O objetivo geral é refletir sobre a importancia do vinculo afetivo, da rotina
e dos objetos transicionais no processo de adaptagao de bebés e criangas bem
pequenas a creche. Como objetivos especificos, busca-se compreender a
adaptacado como processo afetivo e pedagdgico; discutir o papel da professora
na construcdo de seguranca emocional; analisar a importancia da parceria
entre familia e escola; e destacar o uso dos objetos transicionais como recurso
de apoio a crianga na fase creche.

A justificativa deste estudo estd relacionada a pratica cotidiana de
professoras da Educacgao Infantil, que convivem diariamente com situagdes de
choro, inseguranga, recusa alimentar, dificuldade no sono e necessidade de

colo durante o periodo de adaptacao. Tais manifestacbes ndo devem ser vistas
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como birra ou resisténcia sem sentido, mas como formas de expressao da
crianga diante de uma mudanca significativa em sua vida. Assim, discutir esse
tema contribui para uma pratica pedagogica mais humana, acolhedora e

respeitosa.

2 A creche como espacgo de cuidado, educagao e vinculo

A creche € um espaco educativo destinado aos bebés e as criangas bem
pequenas, no qual as experiéncias de cuidado, interagdo e aprendizagem se
articulam de maneira inseparavel. Nessa etapa, ndo é possivel separar o ato
de cuidar do ato de educar, pois alimentar, acolher, trocar, cantar, brincar,
colocar para dormir, conversar e consolar também sao praticas pedagdgicas.

A crianga aprende por meio das relagbes que estabelece com os
adultos, com outras criangas, com 0s objetos e com o espago. Por isso, a
creche precisa ser organizada de modo a favorecer o desenvolvimento integral,
considerando aspectos fisicos, emocionais, sociais, cognitivos e afetivos.
Nesse sentido, a professora nao € apenas alguém que supervisiona ou executa
cuidados basicos, mas uma mediadora de experiéncias, uma referéncia afetiva
€ uma presenga segura.

O processo de adaptacdo evidencia ainda mais essa dimensao
relacional da creche. Quando o bebé ou a crianga bem pequena chega ao
ambiente escolar, precisa se familiarizar com uma nova rotina e confiar em
pessoas que, inicialmente, sdo desconhecidas. Essa confianga ndo nasce de
forma imediata. Ela é construida diariamente por meio do olhar, da voz, do
colo, da previsibilidade da rotina, da atencdo aos sinais da crianga e do
respeito ao seu tempo.

Nesse sentido, a creche deve ser pensada como um ambiente de
acolhimento. Acolher néo significa apenas receber a crianga na porta da sala,
mas reconhecer suas emocodes, compreender suas manifestacdes e criar
condi¢des para que ela se sinta pertencente ao grupo. A crianga que chora, que

se agarra a familia, que busca um objeto de casa ou que recusa participar de
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alguma atividade estd comunicando algo. Cabe ao adulto interpretar essas

manifestacdes com sensibilidade.

3 O periodo de adaptacao: uma experiéncia da crianga, da familia e da

professora

O periodo de adaptagcdo nao envolve apenas a crianca. Ele também
mobiliza a familia e a professora. Para o bebé e a crianga bem pequena,
representa a entrada em um ambiente novo. Para a familia, pode significar
inseguranga, culpa, medo ou preocupagdo. Para a professora, exige
disponibilidade emocional, organizagdo pedagogica e capacidade de acolher
diferentes reacbes ao mesmo tempo.

Muitas vezes, o processo de adaptagdo é reduzido a poucos dias,
seguindo uma légica institucional rigida. No entanto, cada crianga possui um
ritmo proprio. Algumas demonstram tranquilidade nos primeiros dias e
apresentam inseguranga depois. Outras choram intensamente no inicio, mas
aos poucos constroem vinculos. Ha ainda aquelas que ndo choram, mas se
mostram quietas, isoladas ou resistentes a alimentacdo e ao sono. Por isso, a
auséncia de choro nado significa, necessariamente, que a crianga ja esteja
adaptada.

A adaptagcdo deve ser compreendida como um processo gradual.
Sempre que possivel, € importante que a crianga permaneca inicialmente por
periodos menores na creche, aumentando o tempo de permanéncia de acordo
com sua seguranga e com a organizagao da instituicdo. A presenca da familia
nos primeiros momentos, a conversa prévia com 0S responsaveis € o
conhecimento da rotina da crianga em casa sao estratégias importantes para
reduzir a ruptura entre o ambiente familiar e o ambiente escolar.

Outro ponto fundamental é evitar separagdes bruscas. Quando a crianca
é retirada rapidamente dos bragos da familia sem explicagdo, seu sentimento
de inseguranca pode aumentar. O ideal € que a despedida seja clara, breve e

afetiva, transmitindo confianga. A familia também precisa ser orientada, pois
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sua ansiedade pode influenciar a crianga. Quando os responsaveis confiam na
professora e na instituicdo, essa confiangca tende a favorecer o processo de
adaptacéo.

A professora, por sua vez, precisa observar atentamente cada crianga. O
choro, o siléncio, a recusa do alimento, o apego a um brinquedo, a busca pelo
colo ou a dificuldade para dormir s&o sinais que ajudam a compreender como a
crianca esta vivendo esse processo. A escuta sensivel permite que o adulto

responda de maneira mais adequada as necessidades infantis.

4 Vinculo afetivo e seguranga emocional na creche

O vinculo afetivo € um dos elementos centrais no processo de
adaptacao. Bebés e criangas bem pequenas precisam sentir que ha um adulto
disponivel, atento e confiavel no ambiente escolar. Esse adulto ndo substitui a
familia, mas torna-se uma referéncia de cuidado e seguranga durante o periodo
em que a crianga esta na creche.

A teoria do apego, associada aos estudos de John Bowlby, contribui para
compreender a importancia das relagdes estaveis na primeira infancia. A
crianga pequena busca proximidade com figuras de referéncia, especialmente
em situagdes de medo, cansago, inseguranga ou separagao. Quando encontra
um adulto responsivo, que acolhe suas necessidades, tende a sentir-se mais
segura para explorar o ambiente, interagir com outras criancas e participar da
rotina.

Na pratica da Educagédo Infantil, isso significa que a professora precisa
construir uma relagao de confianga com a crianga. Essa construgao ocorre em
pequenos gestos: chamar pelo nome, olhar nos olhos, respeitar o tempo de
aproximacao, oferecer colo quando necessario, cantar uma musica conhecida,
manter uma rotina previsivel, conversar com calma e reconhecer os
sentimentos da crianga.

E importante destacar que acolher ndo significa impedir que a crianca

enfrente desafios. Acolher significa oferecer base emocional para que ela
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consiga enfrenta-los. A crianga que se sente segura tende a explorar mais,
brincar mais, comunicar-se melhor e participar com mais confianga da vida
coletiva.

O vinculo também favorece a autonomia. Quando a crianca percebe que
pode contar com a professora, ela gradualmente se arrisca a permanecer mais
tempo longe do colo, explorar os brinquedos, aproximar-se dos colegas e
participar das propostas pedagodgicas. Assim, a dependéncia inicial ndo deve
ser vista como problema, mas como parte do caminho para a construcdo da

autonomia.

5 A rotina como elemento de previsibilidade e acolhimento

A rotina € um aspecto essencial na creche. Para bebés e criangas bem
pequenas, saber o que acontece ao longo do dia ajuda a construir seguranga. A
previsibilidade permite que a crianga antecipe os momentos: chegada, roda,
alimentacao, higiene, brincadeira, descanso e saida. Quando a rotina é
organizada de forma afetiva, a crianca passa a compreender que a familia vai,
mas retorna; que ha momentos de brincar, comer, dormir e reencontrar seus
responsaveis.

Durante a adaptacdo, a rotina precisa ser apresentada de maneira
gradual. Musicas, combinados simples, objetos conhecidos, organizagao do
espaco e repeticdo de algumas agdes ajudam a crianga a compreender o
funcionamento da creche. A repeticdo, nesse caso, néo € pobreza pedagdgica,
mas seguranga emocional.

O momento da sesta, por exemplo, costuma ser delicado para muitas
criangas. Dormir em um espacgo diferente, sem a presenca da familia, pode
gerar inseguranga. Por isso, a professora deve preparar esse momento com
tranquilidade, diminuindo os estimulos, usando tom de voz calmo, oferecendo
carinho e permitindo que a crianga tenha por perto um objeto que lhe transmita
conforto.
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A alimentagdo também pode ser afetada durante a adaptagédo. Algumas
criangas comem menos ou recusam determinados alimentos nos primeiros
dias. Essa reacdo deve ser acolhida com paciéncia, sem pressao excessiva.
Aos poucos, ao sentir confianga no ambiente e nos adultos, a crianca tende a
aceitar melhor a rotina alimentar.

Portanto, a rotina ndo deve ser rigida a ponto de ignorar as
necessidades individuais, nem desorganizada a ponto de gerar inseguranca.
Ela precisa equilibrar previsibilidade e flexibilidade, respeitando o grupo e, ao

mesmo tempo, reconhecendo cada crianga em sua singularidade.

6 Objetos transicionais: pontes afetivas entre casa e creche

Os objetos transicionais, também chamados de objetos de apego ou
objetos de transigao, sao elementos importantes no processo de adaptagao de
bebés e criangcas bem pequenas. Podem ser paninhos, fraldas, chupetas,
bichinhos de pelucia, bonecas, carrinhos, cobertores ou outros objetos
escolhidos pela propria crianga. Seu valor ndo esta no pre¢co ou na aparéncia,
mas no significado afetivo que possuem.

Esses objetos funcionam como uma ponte simbdlica entre a casa e a
creche. Eles carregam cheiros, memdérias e sensagdes ligadas ao ambiente
familiar, oferecendo conforto em momentos de separacdo, sono, choro ou
inseguranga. Para a crianga que ainda esta desenvolvendo a linguagem oral e
a capacidade de expressar sentimentos com palavras, o objeto pode
representar seguranga e continuidade.

Permitir que a crianga utilize seu objeto de transicdo durante a
adaptacao nao significa prejudicar sua autonomia. Pelo contrario, pode ajuda-la
a enfrentar a separagdo de forma mais tranquila. A autonomia ndo nasce da
retirada brusca daquilo que conforta a crianga, mas da seguranga progressiva
que ela constroi ao perceber que pode confiar no ambiente e nos adultos.

Na creche, muitas criangas recorrem a esses objetos principalmente na

chegada, no momento do sono, em situagdes de choro ou quando se sentem
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cansadas. A professora deve observar como cada crianga se relaciona com seu
objeto e evitar retira-lo de forma punitiva ou apressada. Com o tempo, a
medida que a crianga se sente pertencente ao grupo, tende a utilizar o objeto
com menor frequéncia.

E importante que a instituicdo tenha uma postura respeitosa em relacéo
a esses objetos. Quando necessario, pode-se combinar com a familia cuidados
de higiene, identificacdo e uso. Entretanto, a regra n&o deve ser mais
importante que a necessidade emocional da crianga. O objeto transicional deve
ser visto como recurso pedagogico de acolhimento, e ndo como obstaculo a

adaptacao.

7 A parceria entre familia e escola no processo de adaptagao

A adaptacado torna-se mais segura quando familia e escola caminham
juntas. A familia conhece a histéria, os habitos, os medos, os gostos e as
formas de comunicagdo da criangca. A professora, por sua vez, conhece o
cotidiano coletivo da creche e pode ajudar a crianga a inserir-se nesse novo
espaco. Quando ha didlogo entre esses dois contextos, a crianga se beneficia.

Antes do inicio da adaptacao, € importante que a escola converse com
0s responsaveis sobre a rotina da crianca: horarios de sono, alimentacao,
objetos preferidos, formas de consolo, palavras usadas em casa, medos e
preferéncias. Essas informacgdes ajudam a professora a acolher a criangca de
maneira mais individualizada.

A comunicagao diaria também é essencial. Relatar como a crianga ficou,
se comeu, se dormiu, se chorou, se brincou ou se buscou colo ajuda a familia a
acompanhar o processo. Da mesma forma, a familia pode informar se a crianca
apresentou mudangas em casa, como alteragao no sono, irritagdo, maior apego
ou recusa em ir a creche. Essas trocas permitem ajustes nas estratégias.

E necessario, ainda, acolher os sentimentos da familia. Muitos
responsaveis sofrem ao deixar a crianca na creche, especialmente nos

primeiros dias. A professora pode orientar com tranquilidade, explicando que o
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choro € uma manifestacdo comum e que a adaptagdo acontece de forma
gradual. Quando a familia percebe que a crianga é cuidada com respeito e
afeto, tende a sentir-se mais segura.

A parceria entre familia e escola ndo deve ser baseada em julgamentos.
Nao se trata de culpar a familia pelo choro da crianga, nem de responsabilizar
a professora pelas dificuldades da adaptacdo. Trata-se de compreender que
todos estéo participando de um processo novo, que exige confianga, dialogo e

corresponsabilidade.

8 O papel da professora: escuta sensivel e pratica humanizada

A professora da creche ocupa papel fundamental na adaptagdo de
bebés e criangas bem pequenas. Sua atuagao exige muito mais do que gostar
de criangas. Exige conhecimento sobre desenvolvimento infantil, sensibilidade
para interpretar sinais ndo verbais, paciéncia diante do choro, organizagao da
rotina e disponibilidade afetiva.

A escuta sensivel € uma competéncia essencial. Bebés e criangas bem
pequenas nem sempre conseguem explicar com palavras o que sentem.
Muitas vezes, comunicam-se pelo corpo, pelo olhar, pelo choro, pelo siléncio,
pelo gesto de se afastar ou se aproximar. A professora precisa observar esses
sinais e responder de forma respeitosa.

Uma pratica humanizada considera que a adaptagdo nao deve ser
apressada para atender apenas a légica da instituicdo. Embora a escola tenha
horarios, turmas e demandas, o tempo da crianga precisa ser considerado.
Algumas estratégias podem contribuir para esse processo, como receber a
criangca com calma, permitir a permanéncia de objetos de apego, organizar
espacos acolhedores, manter comunicacdo com a familia, oferecer colo
quando necessario e criar rituais de chegada e despedida.

Também é importante que a professora nao interprete o choro como
fracasso. O choro faz parte do processo e pode indicar que a crianga esta

expressando sua inseguranga diante de uma situagéo nova. O objetivo ndo é
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simplesmente fazer a crianga parar de chorar a qualquer custo, mas ajuda-la a
sentir-se segura, compreendida e amparada.

Dessa forma, a professora atua como mediadora entre a crianca, a
familia e a instituicdo. Seu olhar atento pode transformar a adaptacdo em uma

experiéncia menos dolorosa e mais significativa.

9 Consideragoes finais

O processo de adaptacao de bebés e criangcas bem pequenas a creche
€ uma experiéncia complexa, que envolve dimensdes emocionais, sociais,
pedagogicas e familiares. Nao se trata apenas de acostumar a crianga a um
novo espago, mas de construir condicdes para que ela se sinta segura,
acolhida e pertencente.

Os estudos analisados permitem compreender que a adaptacdo exige
planejamento, flexibilidade e sensibilidade. Bebés e criangas bem pequenas
precisam de tempo para conhecer o ambiente, confiar nos adultos, interagir
com os colegas e compreender a nova rotina. Nesse percurso, o vinculo afetivo
com a professora, a parceria com a familia, a organizacdo de uma rotina
previsivel e o uso de objetos transicionais constituem estratégias importantes.

Os objetos transicionais merecem destaque por sua fungéo de conforto e
segurancga. Ao permitir que a crianga leve para a creche um objeto significativo,
a escola reconhece sua histéria afetiva e respeita sua forma de enfrentar a
separagao. Esses objetos ndo substituem o acolhimento humano, mas podem
favorecer a transi¢cao entre o ambiente familiar e o escolar.

Conclui-se que uma adaptagcdao humanizada depende de uma postura
pedagdgica que respeite a infancia, compreenda o choro como linguagem,
valorize os vinculos e reconhega a crianga como sujeito de direitos, emocgodes e
necessidades proprias. Para a professora da Educacdo Infantil, acolher é
também educar. E, na fase creche, educar comeca pelo cuidado sensivel, pela
presenca afetiva e pela construgao diaria de confianca.
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