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ABSTRACT

OLIVEIRA D'ANUNCIACAO, Mackson Ronny. Contributions of the
experimentation in training of chemistry teachers. Case study of the course
Full Degree in Natural Sciences and Mathematics, with qualification in
Chemistry (LPCNMHQ), Federal University of Mato Grosso (UFMT), Brazil.

This work studies the course of Degree Full Natural Sciences and
Mathematics, with licence in Chemistry, UFMT, especially researching its
graduates, extraordinary in respect of the contribution of the experimental
training of students-teachers, so named because the same time held the
course they continued giving their classes simultaneously. This in-service
training, with a pedagogical inter and multidisciplinary, beneath a critical
perspective, based on a reflective process of discussion and researcher
training, allowed the study of many subjects at the same time, by the
interdisciplinary approach and historical course. The research allowed to
visualize the importance of the proposal as a true reflection on the role of the
teacher before and after his participation in the course: professionals more
critical and competent for the exercise of the teaching. The investigation of
qualitative character was conducted with 10 teachers among the 49
graduates, through of the semi-structured interviews and questionnaires, with
Brazilian and foreign authors, study of legal documents and the project of the
course of the UFMT. It is hoped that this thesis contributes to the

understanding of the issue, allowing new research ideas.

Keywords: Multidisciplinary. Interdisciplinary. Training of Professors.
Education of Chemistry. Training in service.
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RESUMEN

OLIVEIRA D’ANUNCIACAO, Mackson Ronny. Contribuciones de la
experimentacion en la formacion de los profesores de Quimica. Estudio de
caso del curso de Licenciatura Plena en Ciencias Naturales y Matematica,
con Habilitacion en Quimica (LPCNMHQ), de la Universidade Federal de
Mato Grosso (UFMT), Brasil.

El presente trabajo estudia el curso de Licenciatura Plena en Ciencias
Naturales y Matematica, con Habilitacion en Quimica, de la UFMT,
especialmente investigando sus egresados, sobre todo en lo que respeta la
contribucién de la parte experimental a la formacion de los profesores-
alumnos, asi denominados ya que al mismo tiempo que realizaban el curso
continuaban dictando sus clases de manera simultanea. Esa formacion en
servicio, con una propuesta pedagogica inter y multidisciplinaria, bajo una
perspectiva critica, basada en un proceso reflexivo de discusion y de
formacion del investigador, ha posibilitado estudiar varios asuntos al mismo
tiempo, por el abordaje interdisciplinario y histérico del curso. La
investigacion permitio visualizar la importancia de la propuesta mientras una
verdadera reflexion sobre el rol del profesor, antes y después de su
participacion en el curso: profesionales mas criticos y competentes para el
ejercicio de la docencia. La investigacion de caracter cualitativo fue realizada
con 10 profesores entre los 49 egresados, mediante entrevistas semi-
estruturadas y cuestionarios, ademas de un marco tedrico, con autores
brasilefios y extranjeros, estudio de documentos legales y el proyecto del
curso de la UFMT. Se espera que esta tesis contribuya para la comprension

del tema, permitiendo nuevas ideas de investigacion.

Palabras clave: Multidisciplinaridad. Interdisciplinaridad. Formacion de
Profesores. Ensefianza de Quimica. Formacion en ejercicio.
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CAPITULO |

INTRODUCCION

Esta tesis investiga la contribucion de la practica experimental que en el
curso de Licenciatura Plena en Ciencias Naturales y Matematica (LPCNM),
con habilitacion en Quimica (LPCNMHQ) otorgado para docentes de la
ensefianza media de Quimica, en el estado de Mato Grosso, ubicado en la
region Centro-Oeste de Brasil. Hay que subrayar que ese curso es un
convenio entre la Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) y la
Secretaria Estadual de Educacgao de Estado de Mato Grosso (SEDUC), cuya
propuesta tuvo como objeto la capacitacion de docentes laicos en actividad,

en las areas de Fisica, Quimica y Matematica de la red publica estatal.

Docente carente de formacion formacién didactica y pedagdgica, aqui es
entendido como el profesor que no dispone de formacién/habilitacion
especifica para el ejercicio del magisterio. De ese modo, el 90% de esos
docentes son laicos, pues no tienen formacion didactica y pedagogica para
el ejercicio la ensefanza, o sea, no no poseen el diploma de profesorado,
aunque tengan curso superior en otras clases profesionales, tales como,
ingenieria, agronomia, medicina, entre otras. También existen aquellos que

no poseen ni siquiera la formacién superior.

El tema sobre formacion de profesores laicos en servicio ha sido pauta
de debates con muchas propuestas para eliminar el déficit de profesores

para la practica de la ensefanza.

11
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Las reformas educativas que han acontecido desde el final de 1960 en
América Latina, y principalmente en Brasil, vienen confirmando la necesidad
de formar profesionales de la educacién como elementos capaces de crear
condiciones para la transformacioén de la escuela, de la educacion y de la

sociedad.

En Brasil, con el advenimiento de la Ley n°® 9.394, de 20 de diciembre de
1996, que establece las Directrices y Bases de la Educacion Nacional
(LDB/1996), se vislumbra la posibilidad efectiva de contemplar la necesidad
de la existencia en las escuelas publicas de un cuadro docente con titulo

superior para la educaciéon basica en todo territorio nacional.

La aprobacién de la nueva LDB/1996 representa el marco de la
institucionalizacion de politicas educacionales en Brasil. Y que ya venia
siendo preparada por el Ministerio de la Educacion (MEC), reglamentada por
el Consejo Nacional de Educacion (CNE). En ese marco se destaca la
elaboracion de las Directrices Curriculares para la graduacion que sostiene
las bases para la organizacion curricular de los cursos de formacion de los

profesionales de la educacion.

La LDB/1996 fue, seguramente, la gran responsable de una nueva ola de
debates sobre formacion docente en Brasil y, mas especificamente sobre los
nuevos parametros para la formacion de profesores que ya venian
realizandose en las universidades publicas, sindicatos y asociaciones de

profesores.

Basado en las interpretaciones dadas a la LDB/1996, sus primeros anos
de vigencia, se entendié que a partir de su décimo afio, no se podria ejercer
la profesion en el sistema educacional brasileio sin una formacién

adecuada.

12
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Esto signific6 que aquel que no hubiera concluido, el nivel superior
(curso de licenciatura de graduaciéon plena), en instituciones superiores de

educacién, no podria ejercer como docente de educacion basica.

El poder publico de el estado de Mato Grosso, reconociendo la
importancia de la calificacibn de sus profesionales, por medio de la
Secretaria Estadual de Educacdo, y en asociacién con la Universidade

Federal de Mato Grosso, decidié calificar a su plantel docente.

Con ello, se pretendia evitar el descontento, si estos profesores, por
algun motivo, no estuvieran dentro de la normalidad de la ley, el tiempo
estipulado, con la acreditacion exigida para actuar como docente, y tuvieran
que ser exonerados o0, entonces, transferidos a los planteles de trabajadores
en extincion, sin haberseles ofrecido la oportunidad de calificacion y

formacioén docentes.

Con esa perspectiva, fue necesario efectuar reformas urgentes, teniendo
en cuenta de que se trataba de un grave problema de la educacion, no sélo
de el estado de Mato Grosso, pero de todo sistema educacional brasilefio.
Por lo tanto, la UFMT propuso calificar 200 profesores de Ciencias Naturales
y Matematica, de los cuales eran 100 profesores habilitados en Matematica,
50 habilitados en Fisica y 50 habilitados en Quimica, por medio del
Programa Interinstitucional de Calificacion Docente de Mato Grosso, dentro
del cual estd inserto el curso de Licenciatura Plena en Ciencias Naturales y
Matematica (LPCNM).

El curso de LPCNM funcion6 de 2003 hasta 2007, porque como se
constatd, 2007 es el aino limite estipulado por la LDB/1996, para que todos
docentes que ejercen la ensefianza sin formacion de base (laicos), puedan

estar habilitados en su area especifica.

13
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De este modo, el curso de LPCNM sirvi6 para cumplir las
determinaciones de la LDB/1996, ya que ofreceria formacion inter-disciplinar
para los profesores laicos o alumnos-profesores, para que los mismos
puedan actuar como profesor de Ciencias y Matematica de la ensefianza
basica y también como profesor de disciplina especifica en Fisica, Quimica y

Matematica de la ensefanza media.

La propuesta de esta tesis es evaluar el resultado de la practica
experimental en la aula de los antiguos docentes laicos que hicieron el curso
de LPCNM, con habilitacion en Quimica (LPCNMHQ). Esta evaluacién esta
hecha por medio de la investigacidn con abordaje fundamentalmente

cualitativo (aunque contenga algunos datos cuantitativos).

En el sentido de orientar la investigacion fue establecido el siguiente
problema: ;Cual es la contribucién del curso LPCNMHQ en la formaciéon de

los docentes respecto a las clases de experimentaciones?

Tal problema fue desmenuzado a partir de varias cuestiones intrinsecas
y complementarias: ¢ Lo que posibilita la participacion de esos ex-profesores
laicos y como esta ocurriendo su practica experimental en Quimica en lo
cotidiano en la aula con sus alumnos, ¢De que forma él expone las clases
experimentales de Quimica? ;Donde busca él el contenido? ;EI curso
LPCNMHQ prob6 ser eficiente, constituyéndose como un modelo a ser
seguido?

Por tratarse de un curso con abordaje metodolégico diferenciado, que se
muestra en el Capitulo 6, algunas expectativas surgieron entre los
profesores del curso que calificaron esos docentes para la vida profesional.

Surgiendo, por lo tanto, la necesidad de conocerse el trabajo de esos

docentes en las clases después del curso.

14
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El curso de LPCNMHQ fue realizado en el Instituto de Ciencias Exactas
y de la Tierra, campus de la UFMT en Cuiaba, capital del estado de Mato
Grosso, cuya poblacion es de 3.035.122 habitantes. Los detalles del area de

estudio seran presentados en el Capitulo IV.

Como se seiala anteriormente, la duracion del curso de LPCNMHQ fue
de cuatro afos (2003 a 2007), con una carga horaria total de 2.804 horas
divididas en 8 méddulos, constando de 2 mddulos por afo. Y las practicas
metodoldgicas fueron orientadas, desde el primer médulo, para la accion
pedagogica de los alumnos-profesores, incluyendo las Orientaciones
Curriculares para la Ensefianza Media (OCN), del Ministerio de la Educacion
(MEC).

Es importante informar que en la licenciatura regular (donde los alumnos
no son profesores), la practica de la docencia se realiza en forma de una
pasantia supervisada. Y para aquellos que ya eran profesionales, esa

actividad se desarrolla en su propio trabajo.

El objetivo principal de esta investigacién es verificar como se dio la
formacion experimental en Quimica de los profesores egresados del curso
de Licenciatura Ciencias Naturales y Matematicas (LPCNM), con habilitacion
en Quimica (LPCNMHQ ). En otras palabras, se busca analizar la parte

practica de la referida formacion.

En sintesis, el objetivo general de esta tesis busca analizar la
contribucién experimental del curso de LPCNMHQ en lo que concierne a la
formacion de los profesores en su parte practica. Por ello, son objetivos de
esa investigacion: verificar la practica experimental de Quimica que el curso
de LPCNMHQ proporcioné a los profesores laicos en el ejercicio de las
clases; y comparar la actuacion metodoldgica de los docentes de Quimica,
entonces sin la debida habilitacion (antes, durante y tras su participacion en
el curso de formacion de LPCNMHQ).

15
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Esta investigacién busca colaborar, sin la intencion de ser conclusiva,
pero de poder dar inicio a las nuevas investigaciones, ofreciendo
informaciones abiertas al publico y, principalmente, a la comunidad cientifica,

lo que proporcionaria la posibilidad de la permanente renovacion de sus

nuevos descubrimientos, posibilitando asi la contribucion al proceso de

formacion de docentes y, particularmente, en su practica experimental.

La presente tesis esta organizada en siete capitulos, los cuales seran
brevemente presentados en los proximos parrafos, para que se perciban su

estructura y los contenidos abordados.

El Capitulo | (INTRODUCCION) presenta la comprensiéon general de la
tesis, exponiendo los problemas que motivaron la elaboracién de la misma,
de manera, evidentemente, de hacer la presentacién de la propuesta de la

investigacion.

En el Capitulo Il (SISTEMA EDUCACIONAL BRASILENO: BREVE
CONTEXTUALIZACION) se expone, como asi lo sugiere su titulo, de modo
breve, el contexto de la educacion en Brasil, con revision bibliografica,
proporcionando una visién general de la evolucidén historica y conceptual
sobre la educacion en el Pais, desde el siglo XVI, época del descubrimiento
de Brasil, hasta los dias actuales, incluyéndose el historico de su legislacién

de la educacién basica.

El Capitulo Il (FORMACION DE PROFESORES Y ENSENANZA DE
QUIMICA EN BRASIL) aborda la naturaleza del conocimiento cientifico y el
estado del arte de la formacion de los profesores de Quimica. Se estudian
los autores y sus contribuciones al tema, los brasilefios, principalmente, y
algunos de otros paises. Es dedicado, por lo tanto, a la fundamentacion

teorica del trabajo.
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El Capitulo IV (CARACTERIZACION DEL AREA DE ESTUDIO: EL
ESTADO DE MATO GROSSO, LA UFMT Y LA LCPNMHQ) - ofrece una
caracterizacion del area de estudio: localizacion, clima, economia, de entre
otros elementos necesarios a la comprension del trabajo y se presenta la
UFMT vy el estudio de caso (Programa interinstitucional de Calificacién
Docente de Mato Grosso — Licenciatura Plena en Ciencias Naturales y
Matematicas — LPCNM, con habilitacion en Quimica, LCPNMHQ).

El Capitulo V (METODOLOGIA) describe el muestreo para la
determinacion de los sujetos de la encuesta, presenta los medios para
levantamiento de las informaciones y datos, detalla el procedimiento para
realizar el trabajo de campo. Todo ello teniendo en cuenta la realizacién del
abordaje cualitativo. La revisidon de la literatura, los documentos y las
entrevistas forman parte de la técnica nombrada de triangulacién que se

adopta en esta tesis.

En el Capitulo VI (RESULTADOS Y DISCUSION) se analizan las
informaciones y los datos de las entrevistas, obtenidos por medio de los

cuestionarios.

El Capitulo VIl (CONCLUSION Y RECOMENDACIONES) hace una
sintesis general del trabajo, enfatizando los aspectos mas relevantes, con

sugerencias para futuras contribuciones.

En el capitulo siguiente, como ya menciond, se presenta una breve
contextualizacion de la educacion brasilefia, en la que se destacan aspectos

fundamentales para la comprension de la formacion docente.
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CAPITULOII

SISTEMA EDUCACIONAL BRASI!_ENO:
BREVE CONTEXTUALIZACION

En este capitulo se hace una contextualizacion de la educacion
brasilefia. En realidad se exponen algunos elementos que son necesarios

para comprender el desarrollo del sistema educacional’.

El rol de este capitulo es afadir elementos que sirvan para: 1) situar la
formacion de los maestros en el contexto educacional brasilefio a lo largo del
tiempo, es decir, desde los primordios del sistema de la educacion en Brasil
y en particular aquella que forma parte del tema de este trabajo, la formacion
permanente o en ejercicio de los licenciados en Quimica de la red estatal de
Mato Grosso; y 2) también aportar a los otros lectores de afuera de Brasil,
que de alguna manera necesiten conocerlos, y de ese modo puedan

comprender mejor esta tesis.

En ese sentido el aporte tedrico que se utiliza en ese capitulo es
construido a partir de autores que han investigado el tema en Brasil,
principalmente, ademas de algunos documentos legales. Asi, hay que
destacar a: Araujo (2012), CF (1891; 1934; 1937; 1945; 1967; 1988),
Mendes y Faria (2005), Freire (1980), Freitag (1980), Delors (1996), Llach,
(2006), Monlevade (2007), Saviani (2008), Veiga (1987; 2011).

' Es importante acordar el concepto de sistema que aca se adopta: “un conjunto de
elementos, materiales o ideales, entre los cuales haya alguna relaciéon, método y proceso.
Sistema es, pues, uno todo organizado, articulado, implicando asi unidad en la diversidad.”
(Farias y Bahiense, 1997, p. 16). En tanto “reunion intencional y coherente de elementos,
el sistema no es sélo la suma de sus partes, pues existe entre el todo y las partes un nexo
intrinseco” (ibidem). De ese modo, “sistema es un conjunto de instituciones politicas y/o
sociales, y de los métodos por ellas adoptados, encarados sea del punto de vista teérico,
sea del de su aplicaciéon practica: sistema parlamentario; sistema de ensefianza.”
(Ferreira, p. 1594). Segun las autoras, al se observar ese concepto, en Brasil no hay
sistema nacional, pero diversos subsistemas como si fueran yuxtapuestos (Farias y
Bahiense, 1997, p. 16).

18



Atlantic International University {iyA IU

New Age for Distance Learning.

Es muy importante subrayar, con antelacion, el concepto de educaciéon

que plantean algunos documentos y autores que se van a utilizar.

En ese sentido, se toma como punto de partida la actual Carta Magna
Brasilena, o sea, la Constitucion Federal de Brasil de 1988, la cual declara,

en su articulo 205:

La educacion, derecho de todos y deber del Estado y de la familia, sera

promovida e incentivada con la colaboracion de la sociedad, visando al pleno

desarrollo de la persona su preparacion para el ejercicio de la ciudadania y su

calificacion para el trabajo. (Brasil,1988, art. 205)

En consonancia con el articulo citado, la educacién es un tema tratado
con mucho cuidado. Es una practica social que, conectada con practicas
educacionales, en un contexto socio-politico y cultural, contribuye para la
formacion del ser humano, conforme las necesidades sociales y politicas del
pais, en la busqueda de la construccién de una sociedad mas justa, mas
igualitaria, mas democratica, mas humana y consciente.

Es importante citar también estudios de la United Nations Educational,
Scientific and Cultural Organization — UNESCO (1996) del informe de la
Reunion Internacional sobre Educacion para el Siglo XXI?, pues segun la
UNESCO, la educacion surge como un comodin indispensable a la
humanidad en la construccion de los ideales de la paz, de la libertad y de la
justicia social, en el desarrollo continuo, tanto de las personas como de las
sociedades. La educacién es como una via que conduce a un desarrollo
continuo humano mas harmonioso, mas auténtico, de modo a hacer
retroceder la pobreza, la exclusion social, las incomprensiones, las

opresiones, las guerras.

2 Disponible en: http://4pilares.net/text-cont/delors-pilares.htm [2014, 20 junio].
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Ese documento, de autoria de Jacques Delors (1996), presenta las
cuatro grandes necesidades de aprendizaje de los ciudadanos del proximo

milenio, a las cuales la educacion debe responder: “aprender a conocer,
aprender a hacer, aprender a convivir y aprender a ser’. E insiste que
ninguna de ellas debe ser olvidada.

En esa perspectiva, conviene abordar el pensamiento de Paulo Freire
sobre la educacion, puesto que el mismo fue uno de los grandes estudiosos
de la educacion brasilefia, una referencia para todos los que estudian la

ciencia educativa en Brasil y ojala en el mundo.

Segun Freire (1980)°, educar es construir, es liberar el hombre del
determinismo, pasando a reconocer el papel de la Historia. La concepcion de
educacion de Paulo Freire percibe el hombre como ser autbnomo. Esta
autonomia esta presente en la definicién de vocacion ontoldgica de ‘ser mas’
estd asociada con la capacidad de transformar el mundo (citado por
Zacharias, 2007).

Paulo Freire (1980) va mas alla cuando postula la necesidad de que la

educacion esté en su contenido, en sus programas y en sus métodos, adaptada

al fin que se persigue permitir al hombre llegar a ser sujeto, construirse como
persona, transformar el mundo y establecer con los otros hombres relaciones

de reciprocidad, hacer la cultura y la historia .... (Freire, 1980, p. 39)

Al hacerse una analogia, se puede comentar que, el hombre no participa
activamente de la historia de la sociedad, de la transformacién de la realidad,
si no tuviera condiciones de tomar conciencia de la realidad y, ademas, de
su propia capacidad de transformarla. Y, es en ese paradigma que entra el
profesor, cuya misibn es a de preparar sus alumnos para la vida en

sociedad, para la prosperidad material y comunion entre los hombres.

® FREIRE, P. Conscientizagdo: Teoria e pratica da libertagdo — uma introdugdo ao
pensamento de Paulo Freire. 4° ed. Sao Paulo: Moraes, 1980.
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Segun el informe de Delors (1996), la educacion lleva al ser humano a
tomar conciencia de si y del medio que lo envuelve y a desempefar el papel
social que le cabe en el mundo del trabajo y dentro de su comunidad
(Delors, 1996, p. 18). También la educacién, cada vez mas, ocupa espacio
en la vida de las personas en la medida que aumenta el papel que

desempena en la dinamica de las sociedades actuales (ibidem, p. 103).

Destaca el documento que es en la infancia y en la juventud que
comienza la educacion escolar. Después de ese periodo, se da inicio a la

vida profesional adulta, hasta el momento de la jubilacion.

Sin embargo, ese cuadro debe ser observado con cierta cautela, pues
actualmente esa vision ya no corresponde a las realidades de la vida
contemporanea y, menos aun a las exigencias futuras. (Delors, 1996, p.
103).

Actualmente, “nadie puede pensar en adquirir en la juventud, un equipaje
inicial de conocimientos que le sirva para la vida toda, porque la evolucidn

rapida del mundo exige una actualizacion continua de los saberes.” (ibidem).
A su vez, el texto de Delors (1996) destaca que el

progreso cientifico y tecnolégico y la transformacion de los procesos de
produccién resultantes de la busqueda de una mayor competitividad hacen con
que los saberes y las cualificaciones adquiridas en la formacion inicial, se
hagan, rapidamente obsoletos y exijan el desarrollo de la formacion profesional

permanente. (Delors, 1996, p. 103)

Ademas, “la educacién basica bien sucedida suscita el deseo de
continuar a aprender. Este deseo lleva el individuo a continuar los estudios
en el propio sistema formal de ensefianza.” (Ibidem, p. 105). Pero, los que

asi lo deseen deben ir mas alla.
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Investigaciones realizadas en diversos paises, “sobre esta participacion
posterior de los adultos en las actividades educativas y culturales” muestran
que ella esta asociada al nivel de escolaridad de las personas (Delors, 1996,
p. 105).

Por ultimo, queda claro en el documento que:

cuanto mas formado es, mas se tiene deseo de formacién, y esta tendencia se

observa tanto en paises desarrollados como en los paises en desarrollo.

Por ello es que el aumento de escolarizacion los jovenes, los éxitos de la
alfabetizacion y el nuevo impulso dado a la educacién basica, dejan antever un
aumento por la busqueda de la educacién de adultos en las sociedades del

manana. (Ibidem)

Asi, dentro de ese contexto, la educacion trata el conocimiento, y
conocimiento implica ciencia y tiene en la persona del profesor el profesional
responsable por el proceso educacional, o sea, aquel que ensefia una

ciencia.

Segun Araujo (2012) “la educacion debe ser vista como derecho
humano, reconocido, pues, en los documentos y normas internacionales,
como el Pacto Internacional de los Derechos Econdmicos, Culturales y
Sociales (1966).

El acceso a este derecho debe ser condicion para la concretizacion de
otros derechos.” En este sentido, Maria Victoria Benevides (2007)*, al
conceptualizar educacion en derechos humanos, afirma que esa

... parte de tres puntos: primero, es una educacion permanente, continuada y

global. Segundo, esta volcada hacia el cambio cultural. Tercero, es educacion

en valores, para alcanzar corazones y mentes y no sélo instruccién, o sea, no

* BENEVIDES, M. V. Educagdo em Direitos Humanos: de que se trata? Sio Paulo:
PEDH/FEUSP, 2007. p.1.
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se trata de mera transmisién de conocimientos. Afadase, aun, que debe
comprender, igualmente, educadores y educandos, como siempre afirmé Paulo
Freire. (Citado por Araujo, 2012, p. 65)

En otro documento, Benevides (1996)° afirma que, fundamentalmente, la

educacion debe ser comprendida

como la formacién del ser humano para desarrollar sus potencialidades de
conocimiento, juicio y eleccion para vivir conscientemente en sociedad, lo que
incluye también la nocion de que el proceso educacional, en si, contribuye tanto
para conservar como para cambiar valores, creencias, mentalidades,

costumbres y practicas. (Citado por Araujo, 2012, p. 66)

A su vez, Jodo Antonio Monlevade (2007) comprende la educacién como “el
proyecto y el proceso por medio de los cuales una sociedad o comunidad transmite
y desarrolla su cultura, en cuanto al aprendizaje formativo de su poblacién”
(Monlevade, 2007, p. 11). O como subraya Gadotti (2006, p. 12): “La educacion es
un fendmeno dinamico y permanente como la propia vida [...].”

Otro autor que aca se destaca es Juan José Llach (2006). Este afirma
que el “desarrollo del Estado de bienestar dio nuevos impulsos y facetas a la
idea y a la practica de una educacién de calidad para todos, que se
evidenciaran en la Declaracién de los Derechos Humanos de las Naciones

Unidas” (LlIach, 2006, p. 30). Es en esto documento que

pudo leerse que toda persona tenia derecho a la educacion, que esta debia ser
gratuita y obligatoria, al menos en la instruccion elemental, que la instruccion
técnica y profesional habria de ser generalizada y que el acceso a los estudios
superiores seria igual para todos, en funcién de los méritos respectivos ... y que
‘la educacion tendra por el objeto el pleno desarrollo de la personalidad
humana y el fortalecimiento del respeto a los derechos humanos y a las
libertades fundamentales. (Llach, 2006, p. 30)

® BENEVIDES, M. V. Educagéo para a Democracia. Sado Paulo,FEUSP, 1996.
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Con estos conceptos y consideraciones preliminares acerca de la
educacion, se va a presentar su breve desarrollo en Brasil. Asi, se hace una
acotacion, es decir, una presentacion en periodos considerados importantes

de la historia de la educacion brasilena.

Algunos autores brasilefios se destacan como estudiosos de la historia
de la educacién brasilefia. Un trabajo que es bastante referenciado, cuando
se desea estudiar el tema, es el de Otaiza de Oliveira Romanelli, Historia de
la educacion en Brasil (1978). Otro también muy conocido es el de Maria
Luisa Santos Ribeiro, Historia de la educacion brasilefia: la organizacion
escolar (1978). Seguramente, dos excelentes fuentes para consultas y

estudios, en especial, sobre los primordios de la educacion brasilefa.

Como, sin embargo, no es propuesta de este capitulo una profundizacion
sobre tal tema, pero si de suministrar elementos basicos para una breve
comprension de este proceso, seran presentados pasajes que se juzga que

son importantes para este objetivo.

De esa manera se echa mano de dos textos, muy didacticos, para
fundamentar y hacerse la contextualizacion sugerida en este capitulo: 1)
Didactica — una retrospectiva histérica, de llma Passos Alencastro Veiga (1987)¢;
y 2) Historia de la historia de la educacién en Brasil — un balance previo y
necesario, de Dermeval Saviani (2008)’. Por lo tanto, los dos textos, Saviani
(2008) y Veiga (1987), cumplen perfectamente el objetivo que ahora se

plantea.

® En realidad, el texto Didatica: uma retrospectiva histérica es de 1987, pero revisado en
enero de 2003. Ver las Referencias bibliograficas, VEIGA (2011).

" Historia da histéria da educagdo no Brasil: um balango prévio e necessdrio ha sido
presentado por el autor en la Conferencia de apertura del V Coloquio de Investigacion
sobre Instituciones Escolares, organizado por la Uninove y realizado en S&o Paulo, de 27
hasta 29 de agosto de 2008.
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Dermeval Saviani, basado en Mattos (1958)%, afirma que, en Brasil, el
origen de las instituciones escolares puede ser localizada en 1549 con la
llegada de los jesuitas que crearon, en la entonces colonia portuguesa, “la

primera escuela brasilefia” (Saviani, 2008, p. 149).

Es de ese punto de partida de la historia de las instituciones escolares
brasilefias (o, si prefiere, del sistema educacional brasilefio) que Saviani

(2008, pp. 149-150) esboza la cronologia a continuacion:
1) 1549-1759 — dominacién de la educacion jesuitica;
2) 1759-1827 — Institucién de las “clases regias” (reforma pombalina);

3) 1827-1890 — tentativas de organizar la educacién como responsabilidad

del poder publico (gobierno imperial y gobiernos de los estados);

4) 1890-1931 — creacion de las escuelas primarias en los estados (grupos

escolares, influencia del iluminismo republicano);

5) 1931-1961 — reglamentacion, en ambito nacional, de las escuelas

superiores, secundarias y primarias (ideario pedagdégico renovador); e

6) después de 1961 — reglamentacion de la educacion nacional (la red publica
municipal, estatal y federal, y la red privada) — concepcion productivista de la
escuela.

Esa propuesta de Dermeval Saviani (2008) sera reducida a tres grandes
periodos para simplificar la contextualizacién, ahora sugerida de la
educacioén brasilefia, como lo hace Freitag (1980). De esa manera, se tienen
los periodos: 1) 1500-1930; 2) 1930-1960; e 3) 1960 hasta hoy®.

8 MATTOS, L. Primordios da educagdo no Brasil. Rio de Janeiro: Aurora, 1958, p. 37.
® En realidad hasta 1980, afio de la publicacion del libro, pero hay que afiadirse elementos
de la coyuntura presente, por supuesto.
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La autora utiliza esta cronologia basada en Tavares (1973)", Furtado
(1972)" y Cardoso y Falleto (1971)".

Asi el primer periodo corresponde a la Colonia, el Imperio y la
Republica, cuyo modelo de economia es agrario y exportador. El segundo
periodo se caracteriza por el modelo de substitucién de las importaciones. El

tercero es caracterizado por la internacionalizacién de la economia interna.

2.1 — Primer periodo: 1500-1930

La Compaiia de Jesus es fundada en 1534, en Paris, por Ignacio de
Loyola para formar parte del combate catdlico a la Reforma Protestante
emprendida por Martin Lutero. Conforme sefalan Lopes, Mendes y Faria
(2005, p. 12) los seguidores de Loyola “de acuerdo con las determinaciones
del papa, creian que era muy importante participar, como evangelizadores y
educadores, de la colonizacion de las nuevas tierras, garantizando asi la

formacion de nuevos fieles para la religiéon catdlica.”

Los jesuitas llegaron a Brasil en marzo de 1549, junto con el gobernador-
general Tomé de Souza, y se transformarian en los siglos siguientes en los
grandes responsables por la difusion de la fe catdlica y de la escuela en el
pais. Y tan inmediatamente llegan, “los padres de la compafia que
emprendieron acciones visando a la conversion y catequizacién de las
poblaciones indigenas que aqui vivian.” Lopes, Mendes y Faria (2005, p.
12).

WTAVARES, M. C. Da substituicdo de importagdes ao capitalismo financeiro. Rio de Janeiro:
Zahar, 1973.

"FURTADO, C. Analise do modelo brasileiro. Rio de Janeiro: Civilizagao brasileira, 1972.

2CARDOSO, F. H. y FALLETO, E. Dependencia y desarrollo en América Latina. 3% ed.
México. Siglo Veintiuno editores, 1971.
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Comandados por Manuel de la Nobrega, los jesuitas fundan un colegio
en Salvador, Bahia, que puede ser considerada la primera escuela elemental
de Brasil. El hermano Vicente Rodrigues fue su maestro y considerado asi el
primer profesor, dentro de los moldes europeos, permaneciendo, por mas de

cincuenta anos, en este oficio de ensefianza y propagacién de la fe catdlica.

Hay que registrarse el contexto social de entonces. De acuerdo con
Veiga (2011), la sociedad era basada en la economia agrario-exportadora-
dependiente. Asi, la Colonia, evidentemente explorada por la Metrépoli, no
consideraba a la educacion como un valor social importante: “La tarea
educativa estaba enfocada en la catequesis y la instruccion de los indigenas;
sin embargo para la élite colonial, otro tipo de educacién era ofrecido.”
(Veiga, 2011, p. 34)

También Veiga (2011) recuerda los fundamentos de la educacion
jesuitica. Segun la autora, sus presupuestos didacticos se encontraban en la

Ratio Studiorum, los cuales

enfocaban instrumentos y reglas metodolégicas comprendiendo el estudio
privado, en que el maestro prescribia el método de estudio, la materia y el
horario; las clases, suministradas de forma expositiva; la repeticién, visando
repetir, decorar y exponer en aula; el desafio, estimulando la competicion; la
disputa, otro recurso metodolégico visto como una defensa de tesis. Los
examenes eran orales y escritos, y visando evaluar el aprovechamiento del
alumno. (Veiga, 2011, p. 34)

Segun Freitag (1980) la escuela jesuitica serviria a dos funciones: a de
reproductora de las relaciones de dominacion y de la ideologia dominante.
Para la investigadora, por lo tanto, eso significa que sus escuelas,

“especialmente los colegios y seminarios en funcionamiento en toda Colonia,
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llenaban perfectamente esas funciones, ayudando y asegurando de esa
manera la propia reproduccion de la sociedad de esclavos.” (Freitag, 1980,
p. 47). Aun la autora anade:

Los jesuitas, ademas de preparar los futuros bachilleres en bellas-artes,

derecho y medicina, tanto en la Colonia como en la metropoli, suministrando asi

los cuadros dirigentes de la administracién colonial local, formaban aun los
futuros tedlogos, reproduciendo sus propios cuadros jerarquicos, asi como los

educadores, reclutados casi que exclusivamente de su medio. (Freitag, 1980, p.

47)

Para Saviani (2008) el periodo entre 1759 y 1827 es “representado por
las 'Clases Regias' instituidas por la reforma pombalina, como una primera
tentativa de instaurarse una escuela publica estatal inspirada en las ideas
iluministas segun la estrategia del despotismo esclarecido”. (Saviani, 2008,
p. 150)

Después del periodo jesuitico no se registran movimientos pedagogicos
importantes durante el Imperio y la Republica. “La nueva organizacién
instituida por Pombal representd, pedagodgicamente, un retroceso.
Profesores laicos comenzaron a ser admitidos para 'clases-regias',

introducidas por la reforma pombalina.” (Veiga, 2011, p. 35)

Entre 1827-1890, ocurren las “primeras tentativas, discontinuas e
intermitentes, de organizarse la educacion como responsabilidad del poder
publico representado por el gobierno imperial y por los gobiernos de los
estados” (Saviani, 2008, p. 150).

Veiga (2011) asevera que alrededor de 1870, en que Brasil vivia la
“‘expansion del café y [pasando] de un modelo agrario-exportador para un
urbano-comercial-exportador, [el pais experimentd] el periodo del

iluminismo.”
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La autora, citando Saviani (1984)", dice que ahi “toman cuerpo
movimientos cada vez mas independientes de la influencia religiosa” (citado
por Veiga, 2011, p. 35).

Por ultimo, la autora constata que en el ambito educacional, acaba “la
ensefanza religiosa en las escuelas publicas, y el Estado asumio la laicidad,
0 sea, su neutralidad en términos de materia religiosa.” (Veiga, 2011, p. 35).
Es en este periodo que se aprueba la reforma de Benjamin Constant, en
1890, “bajo la influencia del positivismo [en que la escuela busca] diseminar
una visidbn burguesa de mundo y sociedad, a fin de garantizar la

consolidacion de la burguesia industrial como clase dominante.” (ibidem).

Para Dermeval Saviani, el periodo que va de 1890 a 1931 esta “marcado
por la creacion de las escuelas primarias en los estados en la forma de
grupos escolares, impulsada por el ideario del iluminismo republicano”
(Saviani, 2008, p. 150).

Freitag (1980) afirma que es en el fin del Imperio e inicio de la Republica,
por los afos de 1890, que son delineadas las bases de una politica de
estado para la educacién: “Ella es fruto del propio fortalecimiento del estado,
bajo la forma de sociedad politica. Hasta entonces la politica educacional era
hecha casi que exclusivamente en el ambito de la sociedad civil, por una

institucion todo-poderosa, la iglesia.” (Freitag, 1980, p. 47)

En ese periodo, respecto al ordenamiento juridico, en la perspectiva de
construir el estado nacional, el pais vive dos momentos constitucionales que

son brevemente presentados en los parrafos siguientes.

BSAVIANI, D. Ensino publico e algumas falas sobre a universidade. Sao Paulo:
Cortez/Autores Associados, 1984, p. 275.
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En 1824 es otorgada la primera constitucién por D. Pedro |. En lo que
concierne a la educacion, la Constitucion de 1824, fuertemente
centralizadora, por medio de su art. 179, se limita a dos incisos (XXXII y
XXXI): la instruccion primaria es gratuita para todos los ciudadanos; y la
creacion de colegios y universidades donde serian ensefiados los elementos

de las ciencias, bellas letras y artes. (Brasil, 1824)

Cuando los militares, el 15 de noviembre de 1889, proclaman la
Republica, por lo tanto se extingue el Imperio y, también, la Constitucién de
1824,y es

bajado el Decreto n° 510, del 22 de junio de 1890 que publica la Constitucion

de los Estados Unidos del Brazil. Otorgada como provisoria, ella determina un

Congreso Constituyente. Para responder a las criticas, el Gobierno Provisorio

revoca aquel dispositivo y publica el Decreto n° 914-A, del 23 de Octubre de

1890, que instituye la segunda Constitucion (otorgada) de la Republica. (Araujo,

2012, p. 75)

Araujo (2012), basado en Cury (1996)" afirma que, aunque haya
avanzado en el campo educacional, el Gobierno Provisorio, “se omitié en
entender la educacion primaria, por lo menos, como terreno explicito de un
deber del Estado.” (Citado por Araujo, 2012, p. 75)

El 24 de febrero de 1891, es promulgada la Constitucion de la Republica
de los Estados Unidos de Brasil. “De espiritu liberal-federativo, el texto
constitucional de los republicanos no se pronuncia sobre la gratuidad de la
educacion. (Araujo, 2012, p. 75). “En cambio se determina la laicidad y se
garantiza la libertad de profesion y de su ejercicio.” (Cury, 1996, p 77; citado
por Araujo, 2012, p. 75)

Ahora, entonces, se va a estudiar la cronologia que se planteo.

"“CURY, C. R. J. A educacéo e a primeira constituinte republicana. En: Osmar Favero (org.).
A Educacéo nas constituintes brasileiras 1823-1988. Campinas — SP: Autores Associados,
1996, p. 73.
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2.2 — Segundo periodo: 1930-1960

En este periodo hay que destacarse la crisis mundial de 1929 que trae
también serios problemas a la economia brasilefia, segun declara Veiga
(2011):

En la década de 1930, la sociedad brasilefia sufre profundas transformaciones,

motivadas basicamente por la modificacién de la plantilla socio-econdmica de

sustitucion de importaciones. La crisis mundial de la economia capitalista
provoca en Brasil la crisis del café, instalandose el modelo socio-econdmico de

sustitucion de las importaciones.

Paralelamente, se desencadena el movimiento de reorganizacion de las fuerzas
econdmicas y politicas, lo que resulté en un conflicto: la Revolucion del 30

indica una nueva fase de la historia de la Republica de Brasil. (Veiga, 2011, p. 36)

En términos educacionales, durante el llamado gobierno revolucionario
de 1930, Getulio Vargas, entonces presidente de la Republica, instituye el
“Ministerio de Educacion y Salud Publica. En 1932 es lanzado el Manifiesto
de los Pioneros de la Escuela Nueva, preconizando la reconstruccion social

de la escuela en la sociedad urbana e industrial.” (Ibidem, p. 37)

El afio de 1937, Vargas se consolida “en el poder con auxilio de grupos
militantes y apoyado por la clase burguesa” (Veiga, 2011, p. 36),
estableciendo asi el Estado Nuevo, de -caracteristicas dictatoriales,

resistiendo hasta 1945.

El Estado Nuevo no limita su politica educacional a la mera elaboracién e
implantacion de leyes: “Esa politica visa, por encima de todo, transformar el
sistema educacional brasileio en un instrumento mas eficaz para la

manipulacion de las clases subalternas.” (Freitag, 1980, p. 52).
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Antes, completamente alejadas de la educacién, “ahora se les abre
generosamente una oportunidad. Son creadas las escuelas técnicas

profesionales (‘para las clases menos favorecidas')” (ibidem).

En conclusién, la autora sefiala que el “sistema educacional del Estado
Nuevo reproduce en su dualidad [propedéutico/burguesia  x
profesional/trabajador] la dicotomia de estructura de la clases capitalistas en
consolidacion. Tal dicotomia es camuflada atras de una ideologia

paternalista” (Freitag, 1980, p. 53).

Entre 1930 y 1945 la educacion es marcada “por el equilibrio entre las
influencias de las concepciones humanista tradicional (representada por los
catélicos) y humanista moderna (representada por los pioneros).” (Veiga,
2011, p. 37)

De 1945 hasta 1960 es el periodo que “correspondiente a la aceleracion
y a la diversificaciéon del proceso de sustitucion de importaciones y a la
penetracion del capital extranjero” (Veiga, 2011, p. 37). Para la autora, es en

esta coyuntura

modelo politico estaba basado en los principios de la democracia liberal con
creciente participacion de las masas. Es el Estado populista -
desenvolvimentalista— representando una alianza entre empresariado vy
sectores populares contra la oligarquia. En el fin del periodo, comenzaba a
delinearse una polarizacion, dejando entrever dos caminos para el desarrollo: el

de tendencia populista y el de tendencia anti-populista. (Veiga, 2011, p. 39)

Es aun en ese periodo, mas precisamente entre 1948 y 1961, conforme
Veiga (2011, p. 39), que se desarrollan “luchas ideolégicas en torno a la
oposicion entre escuela particular y defensores de la escuela publica. La
diseminacién de las ideas nuevas gana mas fuerza con la accion del Instituto

Nacional de Estudios Pedagdgicos — Inep.” (Ibidem)
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Este momento, que Saviani (2008) data como de 1931 a 1961, es
definido “por la reglamentacién, en ambito nacional, de las escuelas
superiores, secundarias y primarias, incorporando crecientemente el ideario

pedagdgico renovador” (Saviani, 2008, p. 150).

Brasil, entonces viviendo la plena republica, pasa por momentos

importantes de su vida constitucional, en ese periodo.

El 16 de julio de 1934 es promulgada la Constitucion de la Republica de
los Estados Unidos de Brasil. Segun Araujo (2012, p. 77), ella marca “la
denominada Segunda Republica. Mantuvo en lineas generales la misma
estructura politica de la Constitucion de 1891.” Para ese autor, ella esta
inspirada en la Constituciéon Alemana de 1919, “la llamada Constitucion de
Weimar, y en la Constitucion Espafiola de 1931, la Constitucion de 1934
incorporé los derechos sociales a los derechos de los ciudadanos.” (Oliveira,
2002, p. 18; citado por Araujo, 2012, p. 77)

Por primera vez, una constitucion, la CF/1934, preconiza el principio del
derecho a la educacion en los términos de su art. 149: “La educacién es
derecho de todos y debe ser ministrada, por la familia y por los Poderes
Publicos, debiendo estos proporcionarla a brasilefios y a extranjeros
domiciliados en el Pais ....” (Brasil, 1934, art. 149)

A su vez el art. 150 (parrafo unico, a y b), en cuanto a la obligatoriedad,
preconiza: “ensefanza primaria integral gratuita y de frecuencia obligatoria
extensiva a los adultos” y “tendencia a la gratuidad de la ensefanza
educativa ulterior al primario, a fin de hacerla mas accesible” (ibidem, art.
150).

El 10 de noviembre de 1937, el Estado Nuevo, bajo la presidencia de
Getulio Vargas, presentd la Constitucion de la Republica de los Estados
Unidos de Brasil de 1937.
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La Constitucion de 1937, en “lo concerniente a la educacién hay que
destacarse que pierde aliento el provechoso debate ocurrido durante la
Constitucion de 1934.” (Araujo, 2012, p. 77)

En cuanto a la ensefanza primaria practicamente no hay cambio: “La
ensefianza primaria es obligatoria y gratuita.” (Brasil, 1937, art. 130). Sin
embargo, la gratuidad “no excluye el deber de solidaridad de los menos para

con los mas necesitados” (ibidem).

Con la destitucion de Getulio Vargas hizo surgir un proceso de
redemocratizacion del Pais. Un nuevo orden se establece, y otra constitucion
es discutida. Asi, es promulgada, el 18 de septiembre, la nueva Constitucion
de la Republica de los Estados Unidos de Brasil de 1946. Esta asegura, en
su art. 166: “La educacion es derecho de todos y sera dada en el hogar y en
la escuela. Debe inspirarse en los principios de libertad y en los ideales de
solidaridad humana.” (Brasil, 1946, art. 166)

Pon ende, hay que subrayarse “que cuestiones importantes [sobre la
educacién] fueron postergadas para el momento de discusion de la Ley de
Directrices y Bases de la Educacion Nacional (Ley n° 4.024, del 20 de
diciembre de 1961). (Araujo, 2012, p. 77)

2.3 — Tercer periodo: desde 1960 hasta hoy
Como ya fue senalado, en ese periodo ocurre la internacionalizacion del

mercado interno. También es de esta época la Ley de Directrices y Bases de
la Educacion Nacional (Ley n° 4.024, del 20/121961).
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Segun Saviani (2008), a partir de 1961 “se da la unificacién de la
reglamentacion de la educacién nacional comprendiendo la red publica
(municipal, estatal y federal) y la red privada de las cuales, directa o
indirectamente, se fueron moldeando segun una concepcion productivista de
la escuela (Saviani, 2008, p. 150).

En 1964, ocurre un golpe de estado, en que militares toman el poder,
dando inicio a una dictadura militar que perduré hasta el ano de 1985. Ese
hecho alter6 considerablemente “la ideologia politica, la forma de gobierno vy,
consecuentemente, la educacion.” (Veiga, 2011, p. 40). Para esta autora, el

modelo politico econdmico de los militares

tenia como caracteristica fundamental un proyecto desenvolvimentista que

buscaba acelerar el crecimiento socio-econémico del pais. La educacion

desempefaba importante papel en la preparacion adecuada de recursos
humanos necesarios al aumento del crecimiento econémico y tecnoldgico del
pais. (Ibidem)

El gobierno militar de 1964 “impone varios actos institucionales y
enmiendas constitucionales que modificaron sobremanera la CF/1946.”
(Araujo, 2012, p. 78). Es promulgada la Constitucion de 1967, el 24 de enero
de 1967, “cuya gran preocupacion estaba volcada para la idea de seguridad
nacional.” (Ibidem). Respecto a la educacion se puede citar su art. 168: “La
educacién es derecho de todos y sera dada en el hogar y en la escuela;
asegurada la igualdad de oportunidad, debe inspirarse en el principio de la
unidad nacional y en los ideales de libertad y de solidaridad humana.”
(Brasil, 1967, art. 168)
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En lo que concierne a la educacién, el sistema “fue marcado por la
influencia de los acuerdos MEC/Usaidd", que sirvieron de sustento a las
reformas de la ensefianza superior y, posteriormente, de la ensefianza de 1°
y 2° grado”, asevera Veiga (2011, p. 40). En el mismo lineamiento lo constata
Araujo (2012):

Los dichos acuerdos dieron orientacion al gobierno militar en el sentido de

reorganizar la legislacion educacional, con destaca la Ley n° 5.540/68 (Reforma

Universitaria) y la Ley n° 5.692/71 (obligatoriedad de la ensefianza profesional

en el 2° grado, calificacién para el trabajo, después exento por la Ley n°

7.044/82, preparacion para el trabajo).” (Araujo, 2012, p. 79)

Resaltese, sin embargo, que es a partir de 1974, cuando comienza la
llamada apertura gradual del régimen de 1964, que surgen ‘“estudios
empenados en hacer la critica de la educacién dominante, evidenciando las
funciones reales de la politica educacional, encubierto por el discurso politico

pedagdgico oficial. (Veiga, 2011, p. 42)

Con la eleccion indirecta de Tancredo Neves, el 15 de enero de 1985,
“‘por medio del Congreso Nacional, se concluyé el periodo dictatorial. Se
considera aquel dia como un marco con el cual, efectivamente, se inici6 el
proceso de redemocratizacion de Brasil.” (Araujo, 2012, p. 79)

Entonces, con la redemocratizacion, en 1988, Brasil conquista su actual

constitucion. Segun Oliveira (1995)

El texto de 1988, nuestra séptima Constitucion, es el gran marco en la timida
tentativa de construccién de un Estado de bienestar social en Brasil, capaz de

generalizar, para toda la poblacion, un abanico minimo de derechos sociales.

®Una serie de acuerdos producidos, en los afios 1960, entre el Ministerio de la Educacion
de Brasil (MEC) y la United States Agency for International Development (USAID). Visaban
establecer convenios de asistencia técnica y cooperacion financiera a la educacion
brasilefa.

'SOLIVEIRA, R. P. Educagéo e cidadania: O direito & educagéo na Constituigdo de 1988 da
Republica Federativa do Brasil. Sdo Paulo: Feusp, tese de doutoramento, 1995.
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Llamada por Ulysses Guimardes de “Constitucion Ciudadana”, sintetiza las
contradicciones del proceso de redemocratizacion. Su aprobacién concluyo el
largo conflicto entre la creciente movilizacién popular y la dictadura militar

instalada en marzo de 1964. (Citado por Araujo, 2012, p. 52)

En este contexto se desarrolla la legislacion actual, conforme observa
Wolhfagon Costa de Araujo: “Hay que admitir que la legislacion establecida,
post CF/1988, como corolario, [...] acaba por incorporar elementos y
conquistas fundamentales: detallandolos, reglamentandolos o auln

ampliandolos.” (Araujo, 2012, p. 84)

Segun el mencionado autor (Araujo, 2012, p. 10), la educacion brasilena
fue, por lo tanto, contemplada como una legislacion muy importante,
representada por los siguientes instrumentos:

1) Estatuto del Nifio y del Adolescente (Ley n°® 8.069, del 13/07/1990);

2) Ley de Directrices y Bases de la Educacién Nacional (Ley n® 9.394, del
20/12/1996);

3) Fondo de Manutencidon y Desarrollo de la Educacion Basica y de
Valorizacién de los Profesionales de la Educaciéon Basica (FUNDEF, Ley n°
9.424, del 24/12/1996);

4) Salario-Educacion (Ley n°® 9.766, del 18/12/1998);
5) Plan Nacional de Educacion (Ley n° 10.172, del 9/01/2001);""

6) Fondo de Manutencion y Desarrollo de la Educacion Basica y de
Valorizacién de los Profesionales de la Educacion Basica (FUNDEB, Ley n°
11.494, del 20/06/2007); y el

7) Piso Salarial Profesional Nacional (Ley n°® 11.738, del 16/07/2008).

7“E| PNE, aprobado por la Ley no 10.172, del 9/01/2001, tuvo vigencia hasta inicio de 2011.
Por esa razén, una nuevo proyecto de ley [...] fue enviado al Congreso Nacional, por el
entonces presidente Luiz Inacio Lula da Silva y el ministro de la educacién Fernando
Haddad, el 15/12/2010. Asi, fue encaminada la propuesta del Plan Nacional de Educacion
para el periodo 2011-2020.” (ARAUJO, 2012, p. 120).
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Finalmente, la politica educacional brasilefia, basada en el marco legal

arriba presentado, es aumentada, segun Castro (2010)®

por un conjunto de normas infra-constitucionales y resoluciones del Consejo
Nacional de Educacién. Ese esqueleto juridico asegura a todos los brasilefios
las condiciones formales para el ejercicio del derecho basico a la educacion,
especialmente el derecho a la ensefianza fundamental, ademas de fijar la
actual estructura de responsabilidades y calificaciones para la oferta de

educacion en Brasil. (Citado por Araujo, 2012, p. 95)

De la tesis de Wolhfagon Costa de Araujo hay que recopilar las
citaciones venideras para reforzar los tépicos de la historia del sistema

educacional brasilefio que se han estudiado hasta el momento.

En ese sentido es que son presentados dos elementos, quizas los mas
importantes de la educacion: el derecho y su financiamiento “son dos
elementos que permean las constituciones y cuya intensidad evoluciona con
el desarrollo de la sociedad, sobre todo con los avances y conquistas del
modelo democratico que el Pais ha construido.” (Araujo, 2012, p. 10). El

autor agrega:

La gratuidad de la ensefianza fundamental, por ejemplo, es recibida en casi
todas las Constituciones Federales (CF), a la excepcion de la CF/1891. Al
mismo tiempo, el financiamiento de la educacién (particularmente, la
vinculacion de recursos) surge, por primera vez, en la CF/1934; hay un mayor
compromiso de los municipios en la CF/1946; desaparece en la CF/1967 y
vuelve al texto constitucional por medio de la Enmienda Constitucional n° 24/83.
La CF/1934 es la primera Carta Magna a asegurar la educacién como derecho
de todos. (Araujo, 2012, p. 10)

BCASTRO, J. A. Financiamento e gasto publico na educagdo basica no Brasil: 1995-2005.
Educ. Soc., oct. 2007, vol. 28, n° 100, pp. 857-876. Sdo Paulo: Cortez; Campinas, Cedes,
2007, p. 171.
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Aun Araujo (2012) subraya una cuestion fundamental sobre los

porcentajes de inversion en Brasil:

respecto al financiamiento de la educacion, [...] la vinculacién de recursos
se encuentra definida en la CF/1988: anualmente, la Unioén [la federacién de
los estados brasilenas, es decir, el Gobierno Federal de Brasil] debera
aplicar, por lo menos, el 18% de sus partidas presupuestarias (resultante de
impuestos), comprendida la proveniente de transferencias, en la
manutencion y desarrollo de la ensefianza [muy mencionada a diario, entre
los técnicos educacionales y contadores, por la sigla MDE]. Los estados, el
Distrito Federal y los municipios, a su vez, tienen que invertir, por lo menos,

el 25% de sus partidas presupuestarias (de impuestos) en MDE. (Araujo, 2012,

p. 10)

También es relevante destacar que varios autores defienden la idea de
que es importante aumentar los recursos para la educacion para ofertar una
educacion de buena calidad para los brasilefios, como de ese modo, se

posiciono la Conferencia Nacional de Educacion (CONAE)™:

Ampliar la inversion en educacion publica en relacién al PIB, en la proporcién de,
como minimo, el 1% al afo, de forma a alcanzar, como minimo, el 7% del PIB
hasta 2011 y, como minimo, el 10% del PIB hasta 2014, respetando la
vinculacion de recaudaciones a la educacién definidas e incluyendo, de forma
adecuada, todos los tributos (impuestos, tasas y contribuciones) (CONAE, 2010,
p. 110, citado por Araujo 2012, p 164).

“CONAE. (CONFERENCIA NACIONAL DE EDUCAGCAO BRASILIA). Documento final.
Francisco das Chagas Fernandes (org.). Brasilia, 28 de margo a 01 de abril de 2010.
Disponible en: http://conae.mec.gov.br/images/stories/pdf/pdf/documetos/documento_fina
|_sl.pdf. [2014, 20 noviembre].
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Algunos datos deben ser resaltados para ayudar a entender un poco la
realidad educacional en Brasil. Solamente de matriculas de ensefianza
basica, en el ano de 2011, son 8.4000.689. Respecto al Producto Bruto
Interno, es invertido directamente un 0,8% en la ensefianza media. Con los
chicos (4 a 17 anos) es invertido el 4,3% del PIB, segun el movimiento Todos

por la educacion®.

De la poblacién de 2010 (190.755.799 habitantes), el 23,8 % estan en
edad escolar (4 a 17 afos), es decir, son 45.364.276 que debian estar
matriculados en las escuelas de ensefianza basica (infantil, fundamental y
media) en Brasil. La tasa neta de escolarizacién nacional es del 91,9%

(ensefianza fundamental) y el 51,6% (ensefianza media).

Esos datos, de la misma fuente que la del parrafo anterior, muestran que
Brasil ya practicamente atendié o universalizé la ensenanza fundamental,
pero queda mucho por hacer, cuando se habla de ensefianza media. Asi,

respecto a los resultados de censo escolar de 2011, afirma Mariana Mandelli

La Ensenanza Media también continia presentando problemas, segun el
resumen técnico del censo. La etapa de ensefanza deberia presentar 10,4
millones de matriculados, total correspondiente a la franja etaria de los 15 a los
17 anos, edad potencial para cursar la ultima parte de la Educacion Basica. Sin
embargo, 8,4 millones estan cursando — o sea, 2 millones estan fuera de la

Ensefianza Media.?'
Para comprender mejor el mecanismo de la educacion brasilefia, se
presentan otros datos oficiales de la estadistica educacional del Censo

Escolar 2010 del Instituto Nacional de Estudios e Investigaciones
Educacionales (INEP).

Recuperado el 10 de febrero de 2015, de http://www.todospelaeducacao.org.br/educacao-
no-brasil/numeros-do-brasil/brasil/

Z'Recuperado el 10 de febrero de 2015, de http://www.todospelaeducacao.org.br/
comunicacao-e-midia/noticias/22473/censo-escolar-2011-raio-x-da-educacao-basica-no-
pais/
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Estos datos apuntan que Brasil tiene 51,5 millones de estudiantes
matriculados en la educacion basica publica y particular, incluyendo guarderia,
pre-escolar, ensefianza fundamental y media, educacion profesional,

educacion especial, y educacion de jévenes y adultos.

De los 51,5 millones, 43,9 millones estudian en las redes publicas, o sea,
el 85,4%; y 7,5 millones en escuelas privadas, o sea, el 14,6%. Atienden a

estudiantes de la educacion basica 194.939 establecimientos de ensenanza.

Para el INEP, la caida de cerca de un milldbn de matriculas de la
educacion basica publica en 2010, comparada al 2009, hay dos
explicaciones: la mejora del flujo escolar con reduccion de nifos repitiendo el
grado y la rigurosa obtencion de la recoleccidon de informaciones que

compone la estadistica del Censo Escolar.

En Mato Grosso, los datos del Censo Escolar 2010 apuntan un total de
856.095 matriculas de las escuelas estatales, federal, municipales y
particulares, incluyendo Educacién Infantil (guarderia y pre-escolar);
Ensefianza Fundamental, Ensefianza Media, Educacion Profesional,

Educacién Especial, y Educacion de Jovenes y Adultos (EJA).

En el estado de Mato Grosso, existen 12.286 profesores de la
Ensefianza Fundamental (anos iniciales) y 13.040 profesores (afos finales).
Y para la Ensefanza Media, el Estado cuenta con 9.078 profesores,
incluyendo escuelas estatales, estatales, municipales y privadas. Las
escuelas conforman un numero de 3.219 (CENSO ESCOLAR - INEP,
2010)%.

El mismo Censo apunta 8.990 alumnos que forman parte de la
educacion indigena del Estado de Mato Grosso, distribuidos en 67 escuelas.
Para que todos esos numeros continuen avanzando debe haber una

participacion efectiva de las instituciones de ensefianza superior.

ZDjisponible en: http://portal.inep.gov.br/home [2015, 10 febrero].
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Esto requiere una planificacion e inversion masiva en este nivel de
ensefanza para ampliarse el numero de vacantes, especialmente en las

regiones del interior del pais.

Por ende, se concluye que en Brasil, a lo largo de su historia, con
cambios importantes en la sociedad, en la realidad politica, se han
desarrollados elementos que han permitido construir su sistema de
ensefianza. Ello conlleva, con sus instrumentos y documentos, a propiciar

las condiciones para, en lo particular, formar a los profesores.

El proximo capitulo, pues, esta dedicado al analisis de la formacion de
los profesores para la ensefianza de Quimica en Brasil. En esta oportunidad

se analizan algunos de estos instrumentos legales.
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CAPITULO Il

FORMACION DE PROFESORES
Y ENSENANZA DE QUIMICA EN BRASIL

El presente capitulo esta dedicado, como lo indica su titulo, a aportar los
elementos necesarios para la comprension de la formacién de los maestros

y la ensefanza de la Quimica en Brasil.

En este sentido, se estudia la legislacién principal en la cual se
encuentran los dispositivos que permiten la realizacion de cursos, la
formacién en general y en particular aquella ofrecida en actividad, es decir,
cuando las personas, los profesores, estan trabajando, dando clases, y

asimismo hacen un curso, van a la facultad.

Brasil, sobre todo, a partir de la promulgacion de la Constitucion Federal
de 1988 (CF/1988), experimenta cambios importantes que marcan, por asi
decir, la historia de la educacion nacional. La estructura de los curriculos, la
evaluacion de desempeno de las instituciones escolares y la formacion

docente, entre otros, son puntos contemplados por las reformas.

En general, el derecho a la educacién basica y su financiamiento son
elementos acogidos en la legislacion muy fuertemente. Hay avances muy

importantes en este periodo advenidos con la CF/1988.

Ademas de documentos legales, este capitulo busca aportes tedricos en
autores que han investigado el tema en el pais. Asi, hay que referirse: Araujo
(2012), Brasil (LDB/1996; Fundef/1996; Fundeb/2007, PSPN/2008), Bottega
(2007), Carvalho (2003), Costa y Farias (2009), Ludke (1994), Mizukami
(2004), Paro (1993). También se echa mano de autores argentinos y otros:
D'Ovidio (1952), Litwin (2008), Mantovani, (1975), Muscara (2008).
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A continuacion, se presenta la legislacion que reglamenta el sistema
educacional brasileno. Queda claro que se exponen las principales leyes y

otros documentos fundamentales que aportan a este trabajo.

3.1 — Legislacidon brasileia y los documentos oficiales sobre la
formacion inicial de profesores de Quimica

Segun Wolhfagon Costa de Araujo —ya mencionado— hay que aceptar
que la legislacién aprobada, luego de la CF/1988, incorpora elementos
fundamentales para la educacién de Brasil. (Araujo, 2012, p. 84). De esa
manera el contexto educacional ha sido contemplado con una legislacion

muy importante.

Aca se destacan los instrumentos, en el orden cronoldgico, que mas
directamente se vinculan a la cuestién de la formacion de los profesores, es
decir, que traen dispositivos que preconizan la situacién. Asi seran
abordados: 1) Ley de Directrices y Bases de la Educacién Nacional (LDB,
Ley n°® 9.394, del 20/12/1996); 2) Fondo de Manutencién y Desarrollo de la
Educacién Basica y de Valorizacion de los Profesionales de la Educacion
Basica (Fundef, Ley n° 9.424, del 24 /12/1996); 3) Plan Nacional de
Educaciéon (Ley n°® 10.172, del 9/01/2001); 4) Fondo de Manutenciéon vy
Desarrollo de la Educacion Basica y de Valorizacion de los Profesionales de
la Educacién Basica (Fundeb, Ley n°® 11.494, del 20/06/2007); y 5) Piso
Salarial Profesional Nacional (Ley n°® 11.738, del 16/07/2008). (Ibidem)
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3.1.1 — Ley de directrices y bases de la educacién nacional (LDB/1996)?*

La Ley n® 9.394, del 20 del diciembre de 1996 establece las directrices y
bases de la educacion nacional. La LDB/1996 contiene las directrices y
bases que van a orientar la educacion nacional en los proximos afnos. Sus
noventa y dos articulos, efectivamente, representan un nuevo momento de la

educacién en el pais.

En ellos estan reflejados, de cierto modo, muchos de los desafios y
esperanzas que mueven el trabajo de tantos educadores de una nacion con

realidades tan diversas.

La LDB/1996 dispone sobre todos los aspectos del sistema educacional,
de los principios generales de la educacién escolar a las finalidades,
recursos financieros, formacion y directrices para la carrera de los

profesionales del sector. Ella ha sido constantemente actualizada.

Véase, en ese sentido, el pronunciamiento de Michel Temer, presidente
de la Camara de los Diputados, sobre la LDB/1996:

Desde su promulgacion, el 20 de diciembre de 1996, la ley de Directrices y
Bases de la Educacion Nacional van re-disefiando el sistema educacional
brasilefio en todos los niveles: desde la guarderia hasta las Universidades, mas
alla de todas las otras modalidades de ensefianza, incluyendo la educacion
especial, profesional, indigena o en el campo de ensefianza a distancia.
(Temer, 2010).

Un ejemplo reciente, vale destacar, es la ampliacion de la ensehanza
fundamental de nueve afos con matricula obligatoria a los seis afios de

edad. En consonancia con la nueva redaccion del art. 32 entra en vigor asi:

22 BRASIL (1996b)
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“‘La ensefanza fundamental obligatoria, con duracién de 9 (nueve) anos,

gratuito en la escuela publica, iniciandose a los 6 (seis) afios de edad ...”*

Aca se exponen algunos de sus articulos que son considerados
importantes para basar la discusion que se hace en este capitulo, sobre
todo, en lo que respecta a la educacion basica. Su primer articulo define el

concepto de educacion. Esta

comprende los procesos formativos que se desarrollan en la vida familiar, en la

convivencia humana, en el trabajo, en las instituciones de ensefianza e

investigacion, en los movimientos sociales y organizaciones de la sociedad civil

y en las manifestaciones culturales. (Brasil, 1996b, art. 1°)

A su vez, los parrafos siguientes caracterizan la educacién escolar: 1)
‘Esta ley disciplina la educacion escolar, que se desarrolla,
predominantemente, por medio de la ensefianza, en instituciones propias.”
(Brasil, 1996b, art. 1°, § 1°). Y 2) “La educacion escolar debera vincularse al

mundo del trabajo y la practica social.” (Ibidem, art. 1°, § 2°)

El art. 4 expone el deber del Estado con la educacidon escolar publica.
Esta “sera realizada mediante la garantia de: | — ensefianza fundamental,
obligatoria y gratuita, inclusive para los que a él no tuvieron acceso en la
edad apropiada; [y] Il — universalizacién de la ensefianza media gratuita”.
(Brasil, 1996b, art. 4°)

%*Redaccion dada por la Ley n° 11.274, del 6 de febrero de 2006: “Altera la redaccion de los
articulos 29, 30, 32 y 87 de la Ley n°® 9.394, del 20 de diciembre de 1996, que establece
las directrices y bases de la educacién nacional, disponiendo sobre la duracion de 9
(nueve) afios para la ensefanza fundamental, con matricula obligatoria a partir de los 6
(seis) anos de edad.” Disponible en: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ Ato2004-
2006/2006/Lei/L11274.htm [2015, 12 enero].
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Esa garantia de universalizacion de la ensefianza media gratuita es una
conquista de equidad debido a la lucha de muchos afios de los defensores
de la educacion publica en Brasil y solo fue concretizada en octubre de
2009, con la modificacion de ese inciso de la LDB/1996, por medio de la Ley
n° 12.061, del 27/10/2009%.

Asi, sumado al inciso | del mismo art. 4° de la LDB/1996 y en respeto al
inciso | del art. 208 de la CF/1988, se tiene que la educacion basica,
comprendida de los 4 a los 17 afos de edad, es obligatoria y gratuita en
Brasil, en esos términos legales:

El deber del Estado con la educacion sera realizado mediante la garantia de ...

educacion basica obligatoria y gratuita de los 4 (cuatro) a los 17 (diecisiete)

afos de edad, asegurada inclusive su oferta gratuita para todos que no tuvieron

acceso a ella en la edad apropiada. (Brasil, 1988, art. 208)*

El articulo 10, en su inciso VI, es categorico al “asegurar la ensefianza
fundamental y ofrecer, con prioridad, la ensefianza media a todos que la

demanden, respetando el articulo 38 de esta ley”? (Brasil, 1996b), el cual

Z“Altera el inciso Il del art. 4° y el inciso VI del art. 10 de la Ley n° 9.394, del 20 de
diciembre de 1996 (LDB/1996), para asegurar el acceso de todos los interesados a la
ensefianza media publica.” Disponible en: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-
2010/2009/Lei/L12061.htm [2015, 12 mayo].

%Redaccién dada por la Enmienda Constitucional n° 59, del 11 de noviembre de 2009.
“Anade § 3° al art. 76 del Acto de las Disposiciones Constitucionales Transitorias para
reducir, anualmente, a partir del ejercicio de 2009, el porcentual de la Desvinculaciéon de
las Recetas de la Unién incidente sobre los recursos destinados al mantenimiento y
desarrollo de la ensefianza de que trata el art. 212 de la Constitucion Federal, da nueva
redaccion a los incisos | y VII del art. 208, de forma a prever la obligatoriedad de la
ensefanza de cuatro a diecisiete afios y ampliar el alcance de los programas
suplementarios para todas las etapas de la educacion basica, y da nueva redaccion al § 4°
del art. 211 y al § 3° del art. 212 y al enunciado del art. 214, con la insercién en este
dispositivo de inciso VI.” Disponible en: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/
Emendas/Emc/emc59.htm#art6 [2015, 12 enero].

?’Redaccién dada por la Ley n® 12.061, del 27 de octubre de 2009.
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afirma que los “sistemas de ensefianza mantendran cursos y examenes
supletorios, que comprenderan la base nacional comun del curriculo,
habilitando al proseguimiento de estudios en caracter regular.” (Brasil,
1996b, art. 38)

La LDB/1996, como una ley emanada del Congreso Nacional, debe,
l6gicamente, ser cumplida y respetada. Para los profesionales de la
educacién, debe ser tomada como una ley de gran valia, pues es de ella que
emana toda la estructura de la educacion brasilefia. Conforme Vicente
Martins®, la LDB/1996 debe ser vista “como una especie de libro sagrado vy,

siendo asi, reverenciada.”

De ese modo, se entiende que es necesario explicar una vez mas
algunos de sus principios, juzgados asi de suma importancia para todos

aquellos conectados al area de la educacién brasilefa.

Se relacionan, por lo tanto, algunos de sus dispositivos mas relevantes y
sus comentarios respectivos. (Especialmente destacando aquellos que

tratan de la formacion de profesores y de la ensefanza media).

El art. 35 afirma que la “ensefianza media, etapa final de la educacién

basica, con duraciéon minima de tres afos”, tiene las siguientes finalidades:

| — la consolidacién y la profundizacion de los conocimientos adquiridos en la

ensefanza fundamental, posibilitando la continuacién de estudios;

Il — la preparacién basica para el trabajo y la ciudadania del educando, para
continuar aprendiendo, de modo de ser capaz de adaptarse con flexibilidad a

las nuevas condiciones de ocupacién o perfeccionamiento posteriores;

Il — el perfeccionamiento del educando como persona humana, incluyendo la
formacion ética y el desarrollo de la autonomia intelectual y del pensamiento

critico;

ZRecuperado el 12 enero de 2014, de http://www.edugquenet.net/decalogo.htm
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IV — la comprension de los fundamentos cientifico-tecnoldgicos de los procesos
productivos, relacionando la teoria con la practica, en la ensenanza de cada
disciplina (Brasil, 1996b, art. 35).

Segun Carneiro (2012, pp. 282-3), se trata la Ensefhanza Media “de un
concepto con identidad epistemoldgica, con territorializacion semantica
necesaria y con pasaje descifrable. [Con eso, se espera] “romper con la
ambiguedad entre el academicismo y la profesionalizacion”, que caracteriza

la legislacion anterior.
Ademas anade el autor:

La escuela de Ensefianza Media con este perfil debe tener, en la
interdisciplinariedad y contextualizacion de los contenidos, en la flexibilidad del
curriculo y en el trabajo en equipo, las estrategias fundamentales de
organizacién y funcionamiento. Para ello, se impone un nuevo abordaje de la
formacion inicial y continua de los profesores, gestores y de las personas del

equipo de apoyo técnico y pedagdégico. (Carneiro, 2012, p. 283)
De ese modo, el autor corrobora con el MEC:

La institucionalizacién de la ensefianza media integrada a la educacion

profesional rompié con la dualidad que histéricamente separd los estudios

preparatorio para la educacién superior de la formacién profesional en Brasil y

debera contribuir con la mejoria de la calidad en esa etapa final de la educacion

basica. (Brasil, MEC/SEB, 2006, pp. 5-6)

La Ley de Directrices y Bases de la Educacién Nacional (LDB/1996)
abriga los actuales marcos legales para la oferta de la ensefianza media en
el Pais. Ellos representan un divisor en la construccion de la identidad de la
tercera etapa de la educacion basica en Brasil, que es la Ensefianza Media.
(Brasil, MEC/SEB, 2006, p. 7). Es en este sentido que el MEC construyo Las

Orientaciones Curriculares para la Ensefianza Media, las cuales
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fueron elaboradas a partir de amplia discusion con los equipos técnicos de los
Sistemas estatales® de Educacion, profesores y alumnos de la red publica y
representantes de la comunidad académica. El objetivo es contribuir al dialogo
entre el profesor y la escuela sobre la practica docente. (Brasil, MEC/SEB,
20086, p. 5)

La cita mencionada a continuacion va a corroborar lo que se ha

afirmado:

La formacion inicial y continua también pasa a ser ofrecida acompanando a la
Secretaria de Educacion y a las Instituciones de ensefianza superior para la
formacion de los profesores, con la implementacién de la Pro-Licenciatura, el
Programa de Universidad para Todos — ProUni y la Universidad Abierta de
Brasil. Preparan a los jovenes para participar de una sociedad compleja como
la actual que requiere de un aprendizaje auténomo a lo largo de la vida es un

desafio que tenemos por adelante. (Brasil, MEC/SEB, 2006, pp. 5-6)
El documento referido, a continuacion, asevera:

La calidad de la escuela es condicién esencial de inclusion y democratizacién
de las oportunidades en Brasil, y el desafio es ofrecer una educacion basica de
calidad para la insercion del alumno, el desarrollo del pais y la consolidacion de
la_ciudadania. (Brasil, MEC/SEB, 2006, pp. 5-6)

Con vistas a “garantizar la democratizacién del acceso y las condiciones
de permanencia en la escuela durante las tres etapas de la educacién basica
— educacion infantil, ensefianza fundamental y ensefianza media —, el
gobierno federal propuso la creaciéon del Fundeb” (ibidem), ya citado y que

es abordado en la proxima seccion.

®En Brasil, las divisiones territoriales y politicas son llamadas de estados, lo que
corresponde a las provincias argentinas, por ejemplo.
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De entre las diversas acciones de fortalecimiento de la ensefianza
media, hay que se destacar: a) el Programa de Ecualizacién de las
Oportunidades de Acceso a la Educacion Basica (Prodeb); y b) la
implementacion del Programa Nacional del Libro de la Ensefanza Media
(PNLEM).

Registrese que el MEC, por medio de su Secretaria de Educacién
Basica, “aun pasoé a publicar libros para el profesor, a fin de apoyar el trabajo

cientifico y pedagogico del docente en la clase.”

Este parrafo, por lo tanto, justifica la razén para que este documento
fuera abordado en el presente capitulo. En verdad, las orientaciones son

importantes para el trabajo de los maestros y para su formacion.

Hay que acordarse que en lo que concierne especificamente a la
formacion de los profesores, se estudian los articulos en la seccion 3.3.2, es

decir, este aspecto legal se vuelve a discutir en aquel apartado.

Sin embargo, es importante anticipar que el articulo 62 da LDB/1996
establece que los docentes de la educacién basica deben ser formados en
nivel superior (licenciatura plena), pero admite como formacion minima la
de nivel medio, modalidad normal, para el ejercicio de la docencia en la
educacion infantii y en los cuatro primeros grados de la Ensefianza

Fundamental.

A continuacion se presenta el Fondo de Manutencion y Desarrollo de la
Ensefianza Fundamental y de Valorizacion del Magisterio (Fundef), el
mecanismo importante para el financiamiento de la ensefianza fundamental
que contribuyé para ofrecer mejores condiciones de trabajo para los
docentes y de aprendizaje para los alumnos brasilefios de la escuela

publica.
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3.1.2 - Fondo de Manutencion y Desarrollo de la Ensehanza
Fundamental y de Valorizacién del Magisterio (Fundef)

Otro punto importante de la legislaciéon fundamental es el Fundef.
Instituido por la Enmienda Constitucional n°® 14, del 12 de septiembre de
1996, y reglamentado por la Ley n°® 9.424, del 24 de diciembre de 1996, y
por el Decreto n° 2.264, del 27 de junio de 1997, el Fundef fue implantado en
1° de enero de 1998, cuando entra en vigor la nueva sistematica de
redistribucidén de los recursos destinados a la ensefianza fundamental (12 a
la 82 serie del antiguo 1° grado) (Brasil, MEC/INEP, 1998, p. 7).

Segun el Ministerio de la Educacion de Brasil, la CF/1988

determiné que un minimo del 25% de las partidas tributarias de Estados y
Municipios —incluidos los recursos recibidos por transferencias entre gobiernos—
y del 18% de los impuestos federales deben ser aplicados en la Educacién. Sin
embargo, a pesar de esa vinculacion, era notorio el desperdicio de recursos,
muchas veces desviados de la Educacion para otras finalidades. (Brasil,
MEC/INEP, 1998, p. 5)

El Ministerio afirma asi que ademas de aquel problema y “por el hecho
de la capacidad de inversion de Estados y Municipios depender de su
capacidad de recaudacién, a lo largo del tiempo, es que surgen grandes
distorsiones.” (Brasil, MEC/INEP, 1998, p. 5). Asi, es que en

las regiones con mayor tradicion educacional, como el Sur y el Sudeste, los
estados desarrollaron redes mas amplias de atencion escolar, liberando los
municipios de una inversion proporcional al crecimiento de su capacidad de
recaudacion.

Al contrario, en las areas menos desarrolladas, en el Norte y en el Nordeste, la
expansion de la atencidén escolar es mas reciente, promovida por los municipios

en una velocidad superior al crecimiento de su capacidad de recaudacion.
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Como resultado, se observaba que los municipios mas ricos dejaban de gastar

el 25% en la ensefanza fundamental, a la vez que los municipios mas pobres

no tenian recursos suficientes para asegurar una ensefianza de calidad y eran
obligados a pagar salarios muy bajos a los profesores. (Brasil, MEC/INEP,

1998, p. 5)

Los mecanismos que existian entonces para la redistribucion de las
partidas de los tributos para los entes de la federacién y de vinculacion de
parte de esas partidas a la educacion, segun el 6érgano de gobierno, no
garantizaba equidad,

por estar vinculados a criterios no educacionales, tales como renta per capita y

poblacion total. Con algunas excepciones, la capacidad de inversién de los

estados y municipios era inversamente proporcional a las responsabilidades de
cada uno en el mantenimiento de las redes de ensefanza fundamental.

(Ibidem)

El Fundef fue creado por la EC n° 14/1996 (BRASIL, 1996a) en los
siguientes términos:

En los diez primeros afnos de la promulgacion de esta Enmienda, los Estados,

el Distrito Federal y los Municipios destinaran no menos de sesenta por ciento

de los recursos al que se refiere el enunciado del art. 212 de la Constituciéon

Federal, a la manutencién y al desarrollo de la ensefianza fundamental, con el

objetivo de asegurar la universalizacion de su atenciéon y la remuneracion

condigna del magisterio. (Brasil, 1988, ADCT, art. 60, § 1°, incluido por la EC n°

14/1996).

A su vez, segun Araujo (2012, p. 144), la “creacion del Fundef esta
prescrita en el § 1° y su constitucion esta presentada en el § 2° del art. 60 de

la mencionada EC n° 14/1996 (Brasil, 1996a), respectivamente:”
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La distribucién de responsabilidades y recursos entre los Estados y sus
Municipios a ser concretizada con parte de los recursos definidos en este
articulo, en la forma del dispuesto en el art. 211 de la Constitucion Federal, es
asegurada mediante la creacion, en el ambito de cada Estado y del Distrito
Federal, de un Fondo de Manutencién y Desarrollo de la Ensefanza
Fundamental y de Valorizacién del Magisterio, de naturaleza contable. (Brasil,

1988, ADCT, art. 60, § 1°, incluido por la EC n° 14/1996)

El Fondo referido en el parrafo anterior sera constituido por, al menos, el quince

por ciento de los recursos al que se refieren los arts. 155, inciso Il; 158, inciso

IV; y 159, inciso |, parrafos "a" y "b"; y inciso Il, de la Constituciéon Federal, y

sera distribuido entre cada Estado y sus Municipios, proporcionalmente al

namero de alumnos en las respectivas redes de ensefanza fundamental.

(idem, § 2°, incluido por la EC n° 14/1996)

El objetivo del Fundef es promover la universalizacion, el mantenimiento
y la mejora cualitativa de ese nivel de ensefanza, particularmente, en lo que
se refiere a la valorizacion de los profesionales de la ensefianza en efectivo
ejercicio.

Ese fondo contribuye a la incorporacion y el mantenimiento de alumnos
en las redes publicas estatales y municipales y a la mejora de la
remuneracion de_la ensefianza, donde los salarios aportados por el entonces

poder publico ni siquiera alcanzaban el valor del salario minimo nacional.

El Fundef era formado, basicamente, por recursos de los estados y
municipios, advenidos de fuentes ya existentes, asi constituido: por el 15%
de los siguientes impuestos: 1) Fondo de Participacion de los Estados —
FPE; 2) Fondo de Participacion de los Municipios — FPM; 3) Impuesto sobre
Circulacion de Mercancias y Servicios — ICMS; y 4) Impuesto sobre

Productos Industrializados, proporcional a las exportaciones — Iplexp.
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Ademas de esos recursos, entra en la composicion del Fundef, a titulo
de complementacién, una cuota de recursos federales, con el objetivo de
asegurar un valor minimo por alumno/afio a los gobiernos estatales y
municipales en el ambito de cada estado donde este valor per capita no era

alcanzado.

Los recursos del Fundef debian ser empleados exclusivamente en el
mantenimiento y desarrollo de la ensefanza fundamental publica,
particularmente, en la valorizacion de su ensefianza, debiendo ser aplicados
en los siguientes términos:

[que] el minimo del 60% sea destinado anualmente a la remuneracion de los

profesionales de la educacion en efectivo ejercicio en la ensefanza

fundamental publica (regular, especial, indigena, supletorio, inclusive
alfabetizacion de adultos), comprendiendo los profesores profesionales que

ejercen actividades de soporte pedagdgico, tales como: direccion o

administracion escolar, planificacion, inspeccion, supervisiébn y orientacién

educacional, en efectivo ejercicio en una o mas escuelas de la respectiva red

de ensenanza. (Brasil, MEC/INEP, 2004, p. 17)

Hay que subrayar que por el art. 62 de la LDB/1996, ya mencionado, los
profesores deberian ser formados en licenciatura especifica o curso normal
superior, pues la mejora de la calidad de ensefanza constituye un
compromiso que pasa por la valorizacion de la educacion. Sin embargo, no
habia plazo para que los sistemas de ensefianza dejaran de aceptar la
formacion en nivel medio, modalidad normal, para quien formaba parte del
plantel de educadores, con actuacion en los cuatro primeras niveles de la

Ensefianza Fundamental.

A su vez, respecto a la actualizacion y la profundizacién de los

conocimientos profesionales, estos
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deberan ser promovidos a partir de programas de perfeccionamiento
profesional continuado, asegurados en los planes de carrera del magisterio
publico. Para ese fin, pueden ser usados los recursos de la cuota de los 40%
del Fundef, inclusive en el desarrollo en nivel superior de los profesores que
actuan en la docencia de 12 a 42 serie de la ensefanza fundamental publica,
obedeciendo, en ese caso, a las exigencias legales establecidas. (Brasil,
MEC/INEP , 2004, p. 21)
La presentacion de este fondo, aunque no exista mas, es importante
para comprenderse el financiamiento de la ensefianza fundamental en Brasil
y como él pudo contribuir un poco para formar algunos maestros en aquel

periodo.

Ademas, el Fundef exigia que cada municipalidad aprobara un plan de
carrera, lo que se puede considerar un avance, puesto que se empiezan a
ofrecer mejores condiciones de trabajo a los docentes. Hay que subrayar

que, también, como ya fue sefialado, exige una formacion minima adecuada.

Vale destacar que estas informaciones respecto al Fundef deben ser
observadas en su época, es decir, cuando ellas estaban en vigor, hasta 2006

(su plazo era de diez afos), pues en el afio siguiente se aprueba el Fundeb.

Antes de presentarse el sucesor del Fundef, el Fundeb, se hace
necesario discutir un documento de mucha relevancia para la educacion

brasilefia, en términos de planeamiento: el Plan Nacional de Educacién.

3.1.3 — Plan Nacional de Educacion

El Plan Nacional de Educacién (PNE)* fue aprobado por la Ley n°

10.172, del 9/01/2001. Vale destacar que la busqueda de un plan nacional

®Ver al respecto VALENTE, lvan y ROMANO, Roberto. PNE: Plano Nacional de Educagéo
ou carta de intengado?. Educ. Soc. [online]. 2002, vol. 23, n° 80, pp. 96-107. ISSN 0101-
7330. Disponible en: <http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0101-73302002008000007&sc
cript=sci_pdf>. Acceso el: 22 abr. 2010.
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de educacion es largo. Segun Pontes (s. f., p. 8), desde la Constituciéon de
1934 existia la determinacién de elaborar ese instrumento. Hay que sefialar

que la Constitucion actual fue enfatica en este sentido.

A su vez, la LDB/1996, en el art. 87, en su parrafo 1°, Disposiciones

transitorias, cuando se instituye la Década de la Educacion

retoma la cuestion con contornos mas definidos: reafirma la obligatoriedad,
define el plazo de un afio a a partir de la publicacion de la [LDB/1996], manda
someter el Plan a la aprobacion del Congreso Nacional, indica el alcance de
diez anos, y plantea las directrices y metas a la “Declaracion Mundial sobre
Educacion para todos”, en una referencia al compromiso firmado por Brasil, en

1990, en la Conferencia de Jomtiem, en Tailandia. (Pontes, s. f., p. 8)
Hay que afirmar que fue un instrumento, aunque con limites, importante

para el planeamiento educacional. Pero muchos elementos suyos no fueran

observados y también otras demandas no estaban presentes.

El PNE tuvo vigencia hasta inicio de 2011. Por lo tanto, se necesité un
nuevo proyecto de ley. El 15 de diciembre de 2010, el presidente Luiz Inacio
Lula da Silva y el ministro de la educaciéon Fernando Haddad lo envian al
Congreso Nacional. De esa manera, conforme Araujo (2012, p. 120), “fue
encaminada la propuesta del Plan Nacional de Educacion para el periodo
2011-2020.” Para el autor, citando nota del Ministerio de la Educacién, el

nuevo PNE
presenta diez directrices objetivas y 20 metas, seguidas de las estrategias

especificas de concretizacion. El texto prevé formas de la sociedad acompanar

y cobrar cada una de las conquistas previstas. ...

Universalizacion y ampliacién del acceso y atencién en todos los niveles
educacionales son metas mencionadas a lo largo del proyecto, asi como el

incentivo a la formacion inicial y continua de profesores y profesionales de la
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educacién en general, evaluacion y seguimiento periddico e individualizado de
todos los involucrados en la educacion del pais — estudiantes, profesores,

profesionales, gestores y demas profesionales ... *'

Una de la reivindicaciones de los educadores a ser contemplada por el
nuevo PNE es el aumento de las inversiones educacionales sobre el PBI,

conforme planted la Conferencia Nacional de Educacion:

Ampliar la inversiéon en educacion publica en relacion al PBI, en la proporcién de,
como minimo, el 1% al afo, de forma de alcanzar, como minimo, el 7% del PBI en
2011 y, como minimo, el 10% del PBl en 2014, respetando la vinculacion de
recaudaciones a la educacién definidas e incluyendo, de forma adecuada, todos los

tributos (impuestos, tasas y contribuciones). (CONAE, 2010, p. 110)

Hay que recordar que “la participacion de las inversiones educacionales
como porcentaje del PBI brasilefio. El Pais invirtio el 5,7% del PBI en el afo

2009” (Araujo, 2012, p. 18). Esta es la razon de la lucha de los educadores.

Finalmente, la Ley n° 13.005, de 25 de junio de 2014, aprobd el Plan

Nacional de Educacion, para el decenio 2014-2024

determina las directrices, objetivos y estrategias de la politica educativa en los
préximos diez anos. El primer grupo son metas estructurantes para la garantia
del derecho a la educacion basica de calidad, y asi promover la garantia de
acceso a la universalizacion de la ensefianza obligatoria, y la expansion de las
oportunidades educativas. Un segundo grupo de objetivos se refiere
especificamente a la reduccion de las desigualdades y de la valoracion de la
diversidad, caminos imprecindibles a la equidad. El tercer bloque de metas trata

de la valoracion de los profesionales de la educacion, considerada estratégica

g proyecto establece aun estrategias para alcanzar la universalizaciéon de la ensefianza

de cuatro a diecisiete afios, prevista en la Enmienda Constitucional n° 59, de 2009.”
Disponible en: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=
16160:lula-envia-ao-congresso-o-projeto-de-lei-com-as-metas-para-2011-2020&catid=
222&-Itemid= 86 [2014, 31 diciembre].
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para que las metas anteriores sean alcanzadas, y el cuarto grupo de metas se

refiere a la educacion superior.®

A continuacion se presenta el Fondo de Manutencion y Desarrollo de la
Ensefianza Fundamental y de Valorizacién del Magisterio (Fundef) que es el
fondo que va a sustituir el Fundef, pero alcanzando a toda la educacion
basica y, por lo tanto, con reflejos fundamentales para la ensefianza media
que es de gran interés para los maestros que se reciben como licenciados.
El Fundeb es un mecanismo importante para asegurar, bajo el aspecto del

financiamiento, el derecho a la educacion en Brasil.

3.1.4 - Fondo de Manutencién y Desarrollo de la Educaciéon Basica y de
Valorizacion de los Profesionales de la Educacion Basica (Fundeb)

Segun Wolhfagon Costa de Araujo la creacién del Fundeb ocurre en

2007, pero su

origen remonta a 1999, cuando de la presentacién de la Propuesta de
Enmienda Constitucional (PEC) n° 112/99, que proponia la universalizacion y
integralizacion de la educacion basica de calidad para todos. La propuesta
recibi6 adhesiones de amplios sectores de la educaciéon, aunque busco
enfrentar problemas crénicos del Fundef, en particular aquellos creados por los
vetos a los articulos que trataban la educacion de jovenes y adultos y la

educacion infantil. (Araujo, 2012, p. 155)

Vale citar la relatora del proyecto de ley que creé el Fundeb, diputada

federal Fatima Bezerra, cuando expone la importancia del fondo;

El miércoles dia 30 de mayo de 2007 entrara para la historia de la educacion
brasilefa. En esta fecha, la Camara de los Diputados finalizé la aprobacién de
la mas importante politica de financiacién de la educacion basica publica de la
historia reciente del pais, al crear y reglamentar el Fondo de Mantenimiento y

Desarrollo de la Educacion Basica y de Valorizacién de los Profesionales de la

*2Recuperado el 15 de septiembre de 2015, de http://pne.mec.gov.br/
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Educacion -Fundeb- a través de la MP 339/06, de la cual tuve la honra de ser

relatora. (Bezerra, 2007, p. 5)
La EC n° 53, del 19 de diciembre de 2006, que credé el Fundeb,

determina:

Hasta el 14° (décimo cuarto) afio a partir de la promulgacién de esta Enmienda
Constitucional, los Estados, el Distrito Federal y los Municipios destinaran parte
de los recursos al que se refiere el enunciado del art. 212 de la Constituciéon
Federal a manutencién y desarrollo de la educacion basica y a la remuneracion
digna de los trabajadores de la educacion ... (Brasil, 1988, ADCT, art. 60, § 2°,
incluido por la EC n° 53/2006).

Afirma Araujo (2012, p. 156) que la “creacién del Fundeb esta prevista en
el inciso | y su constitucion expuesta en el inciso Il del art. 60 de la

mencionada EC n° 53/2006, respectivamente:”

la distribucién de los recursos y de responsabilidades entre el Distrito Federal,
los Estados y sus Municipios es asegurada mediante la creacion, en el ambito
de cada Estado y del Distrito Federal, de un Fondo de Manutencion y
Desarrollo de la Educacion Basica y de Valorizacion de los Profesionales de la
Educacion — Fundeb, de naturaleza contable; (Brasil, 1988, ADCT, art. 60, § 2°,
inciso |, incluido por la EC n° 53/2006);

los Fondos referidos en el inciso | del enunciado de este articulo seran
constituidos por el 20% (veinte por ciento) de los recursos al que se refieren los
incisos I, Il y 11l del art. 155; el inciso Il del enunciado del art. 157; los incisos Il,
lll'y IV del enunciado del art. 158; y los parrafos a y b del inciso | y el inciso I
del enunciado del art. 159, todos de la Constitucion Federal, y distribuidos entre
cada Estado y sus Municipios, proporcionalmente al nimero de alumnos de las
diversas etapas y modalidades de la educacion basica presencial, matriculados
en las respectivas redes, en los respectivos ambitos de actuacion prioritaria
establecidos en el §§ 2° y 3° del art. 211 de la Constitucién Federal; (idem,
inciso Il, incluido por la EC n° 53/2006).

60



Atlantic International University {iyA IU

New Age for Distance Learning.

Segun el MEC, la referida Propuesta de Enmienda Constitucional (PEC)
del “Fundeb fue construida con la participacion de los dirigentes de las redes
de ensefianza y de diversos segmentos de la sociedad. De esa forma, se
colocéd por encima de las diferencias el interés mayor por la educacion
publica de calidad.” (Brasil, MEC/SEB, 2006, p. 5)

El Fundeb extiende a toda educacion basica las ventajas y conquistas de
la redistribucion de recursos, basado en el reparto de las recaudaciones
vinculadas a la educacion a partir del numero de alumnos atendidos por los
respectivos gobiernos estatales y municipales, para asegurar la ensehanza
publica, ademas de promover la inclusién de alumnos y la valorizacion de la
categoria docente. (Brasil/MEC, 2006, p. 5)

El Fundeb es compuesto, basicamente, por 20% dos siguientes
impuestos: Fondo de Participacion de los Estados (FPE); Fondo de
Participacion de los Municipios (FPM); Impuesto sobre Circulacion de
Mercancias y Servicios (ICMS); Impuesto sobre Productos Industrializados,
proporcional a las exportaciones (Iplexp) —ya existente en el Fundef- y
Impuesto sobre Transmision Causa Mortis y Donaciones (ITCMD); Impuesto
sobre Propriedad de Vehiculos Automotores (IPVA); Cuota-parte del 50% del
Impuesto Territorial Rural (ITR) debida a los municipios.

Hay que subrayar que el Fundef es solo para la Ensefianza Fundamental
y el Fundeb es para toda la Educacién Basica. El primero alcanz6 en 2005 a
30,2 millones de alumnos y el segundo, en ese ano, a 48,1 millones de

alumnos.

Wolhfagon Costa de Araujo, mencionando la Conferencia Nacional de
Educacion (CONAE, 2010, p. 112), afirma que el Fundeb, al sustituir el
Fundef,
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trajo por lo menos dos ventajas: 1) aumentd substancialmente el compromiso de
la Unidbn con la educacion basica, ampliando el aporte, a titulo de
complementacion, de cerca de R$ 500 millones (media en el Fundef) para cerca
de R$ 5 mil millones de inversion al afio; y 2) instituyé un unico fondo para toda la
educacion basica y no solo para la ensefianza fundamental. (Citado por Araujo,
2012, 163)

También igual que el Fundef, el actual fondo garantiza

el minimo del 60% de esos recursos [del Fundeb] debe ser destinado
anualmente a la remuneracién de los profesionales del magisterio (profesores y
profesionales que ejercen actividades de soporte pedagdgico, tales como:
direccion o administracion escolar, planificacién, inspeccion, supervision,
coordinacion pedagdgica y orientacion educacional) en efectivo ejercicio en la
educaciéon basica publica (regular, especial, indigena, supletoria), y la cuota
restante (de a lo sumo 40%), sea aplicada en las demas acciones de
mantenimiento y desarrollo, también de la educacién basica publica. (Brasil,
MEC/FNDE, 2009)

Este instrumento es fundamental para ser citado aca sobre todo por ser
el principal mecanismo de trasferencia de recursos para el financiamiento de
la ensefianza basica de las municipalidades brasilefas, principalmente las
mas pequenas. De esa manera ejerce el Fundeb gran influencia en la vida

de los alumnos y maestros.

No se puede olvidar que es este fondo quien paga los principales gastos
de la educacién basica, ahi se incluyen los salarios y a veces la capacitacion
docente. También hay que recordar que tanto el Fundef (ayer) como el
Fundeb (hoy) exigen un plan de carrera para los maestros. El Fundeb va
mas alla todavia: preconiza el piso salarial, que se estudia en la proxima

seccion.
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3.1.5 — Piso Salarial Profesional Nacional (PSPN)

Una de las grandes aspiraciones de los docentes brasilefios era tener un
salario minimo que les permitiera ejercer su profesion con dignidad. La lucha

demoro anos.

Con el advenimiento del Fundeb hubo un avance puesto que él exige un
plan de carrera, como ha sido sefialado, y cupe a las ayuntamientos y
estados la elaboracion de este instrumento de estructuracion de carrera
docente. Ello conlleva a los gobiernos a definir las tablas salariales cuyo
sueldo inicial, en 1988, era cerca de R$ 300,00. Pero cada municipio pagaba

conforme pudiera. No habia una determinacion general nacional.

La aprobacion de la ley que reglamenta el Fundeb (él fue creado por la
EC n° 53/2006, del 19 de diciembre de 2006, como se ha afirmado), vino
para garantizar esta reivindicacion de los maestros. Asi la citada enmienda
altera el art. 206 de la CF/1988, cuyos incisos V y VIII preconizan
respectivamente:

v - valorizacion de los profesionales de la educacion escolar, garantizando, en

la forma de la ley, planes de carrera, con ingreso exclusivamente por concurso

publico de pruebas y titulos, a los de las redes publicas;*

viii - piso salarial profesional nacional para los profesionales de la educacion

escolar publica, en los términos de la ley federal.* (Brasil, 1988)

A su vez, la Ley n°® 11.494, del 20 de junio de 2007, que reglamenta el
Fundeb, en su art. 41 afirma: “El poder publico debera fijar, como ley
especifica, hasta 31 de agosto de 2007, el piso salarial profesional nacional
para los profesionales de la ensefianza publica de la educacion basica.”
(Brasil, 2007, art. 41)

¥Redaccion dada por la Enmienda Constitucional n° 53, de 2006.
*Incluido por la Enmienda Constitucional n® 53, de 2006.
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Finalmente, la Ley n°® 11.738, del 16 de julio de 2008, “reglamenta el piso
salarial profesional nacional para los profesionales del magisterio publico de
la educacién basica” (Brasil, 2008, art. 1°), cuyo valor era de R$ 950,00

(novecientos cincuenta reales) mensuales, para la formacién en nivel medio.

En 2010, el piso fue R$ 1.024; en 2011, fue R$1.187. En enero de 2012,
este valor fue R$ 1.451,00. En enero de 2013, fue de R$ 1,567,00 y R$
1.697,00, en enero de 2015. Este afo (2015), el piso es R$ 1.917,78, es
decir, la remuneraciéon minima del profesor de nivel medio y jornada de 40
horas semanales. Al cambio de hoy, 12 de octubre de 2015, seria alrededor
de US$ 493.

A continuacién, luego de este breve planteamiento de las leyes que rigen

la educacion brasilefia, se va a estudiar la formacién de profesores en Brasil.

3.2 — Otros documentos oficiales que interesan a la formaciéon de
profesores

Ademas de la legislacidn presentada en la seccion anterior, es relevante
exponer otros documentos que contribuyen para la reglamentacion del

proceso de formacion de los maestros en Brasil.

En su texto Analisis de la re-estructuracion curricular del Curso de
Licenciatura en Quimica de la UEPG [Universidade Estadual de Ponta
Grossa, en la Provincia de Paranal, Freire y Campos® estudian la nueva
estructura del curso de licenciatura en aquella universidad. Los autores, con
este estudio, traen una contribucién importante, que se juzga necesario de
citar aqui. Para los mencionados investigadores, en cuanto a la formacién de

los profesores en el pais, hay que destacarse que esta

SAnalise da reestruturagdo curricular do Curso de Licenciatura em Quimica da UEPG
[Universidade Estadual de Ponta Grossa). Disponible en: http://www.pucpr.br/eventos/edu

cere/educere2008/anais/pdf/719_743.pdf. [ 2014, 29 junio].
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paso por varias reformulaciones desde a su reglamentacién inicial en los afios
30. Todas las modificaciones buscaron implementar una formacion que

permitiese establecer las caracteristicas del profesional docente.

A partir de la LDB/1996 las transformaciones se tornaron mas efectivas,
afectando directamente los cursos de formacién superior de profesores, en sus
curriculo y su estructura. Fueron surgiendo diversas orientaciones oficiales con
la intencion de fortalecer la formacion para la docencia. En base a estos
documentos los cursos de licenciatura se fueron adecuando, cambiando sus
proyectos pedagdgicos. (Freire y Campos, s. f., p. 1522)
Y en ese sentido, aseveran Freire y Campos que el Congreso Nacional
instituyé a partir de la LDB/1996 las condiciones basicas para la reforma

curricular de las licenciaturas. (Freire y Campos, s. f.,p. 1524)

A su vez, el Consejo Nacional de Educacion, 6rgano del Ministerio de la
Educaciéon (MEC), aprueba la Resoluciéon CNE/CP n° 01/2002 que establece
las Directrices Curriculares Nacionales para la Formacién de Profesores de
la Educacion Basica y la complementado con la Resolucion CNE/CP n°

02/2002, que establece la carga horaria de los cursos de licenciatura.

Freire y Campos afirman que esto significo la imposicién de un cambio
curricular drastico a los cursos sin tener en consideracion las diferencias de
cada institucion y sus estructuras para la efectivacion de esos cambios.

(Freire y Campos, s. f., p. 1524)
En general, se tienen los siguientes documentos oficiales:

Ley n° 9.394%, del 20 de diciembre de 1996, establece las directrices y
bases de la educacion nacional. (BRASIL, 1996b)

Dictamen CNE/CES* n° 1.303/2001, del 06 de noviembre de 2001, que
establece las Directrices Curriculares Nacionales para los Cursos de
Quimica, donde ofrece el conjunto de normas para la formacién y ejercicio
de los profesores de Quimica.

*Disponible en: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm [2014, 11 diciembre].
% Disponible en: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES1303.pdf [2014, 12 diciembre].
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Resolucion CNE/CP* n° 1, de 18 del febrero de 2002, que instituye las
directrices curriculares nacionales para la formacion de profesores de la
educacién basica, en nivel superior, curso de licenciatura, de graduacién
plena;

Resolucion CNE/CP* n° 2, del 19 de febrero de 2002, que instituye la
duracion y la carga horaria de los cursos de licenciatura, de graduacion
plena, de formacién de profesores de la educacion basica en nivel superior;

Resolucion CNE/CES* n° 8, del 11 de marzo de 2002, que establece las
directrices curriculares para los cursos de bachillerato y licenciatura en
Quimica;

Legislacion vigente sobre formacion del profesional de la Quimica (Consejo

Federal y Consejo Regional de Quimica), en especial la Resolucién
Normativa*' n°® 60, del 05, de febrero de 1982;

Las normalizaciones de los consejos superiores de la UFMT;

Ley n° 10.436%, del 24 de abril de 2002, que dispone sobre la Lengua
Brasilefia de Sefnales — Libras;

Ley n° 10.861%, del 14 de abril de 2004, que instituye el Sistema Nacional
de Evaluacion de la Educacion Superior — SINAES;

Reglamento Normativo* n° 40, del 12 de diciembre de 2007, que instituye el
e-MEC, sistema electrénico de flujo de trabajo y gestion de informaciones
relativas a los procesos de regulacion de la educacion superior en el sistema
federal de educacion;

Ley n° 11.788%, del 25 de septiembre de 2008, que dispone sobre la
pasantia.

*®Disponible en: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP012002.pdf [2014, 18 de
diciembre].

*Disponible en: http://potal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP022002.pdf [2014, 14 de
diciembre].

“0Disponible en: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES08-2002.pdf [2014, 17 de
diciembre].

“!Disponible en: http://www.cfq.org.br/rn/RN60.htm [2015, 14 de enero].

“2Disponible en: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm [2015, 17 de
enero].

“Disponible en: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2004-2006/2004/lei/|10.861.htm
[2015, 19 de enero].

“Disponible en: http://meclegis.mec.gov.br/documento/view/id/17 [2015, 21 de enero].

“>Disponible en: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/I11788.htm
[2015, 21 de febrero].
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En general los cursos de licenciatura, especialmente los de formacion de
profesores de Quimica, son creados y mantenidos obedeciendo a la

legislacion arriba mencionada.

Por lo tanto, estos son instrumentos legales que reglamentan las
condiciones de creacion y funcionamiento de los cursos de licenciatura. En
Mato Groso, en particular, se observan las orientaciones de la UFMT, pues
es esta la instituciéon que ha formado los profesores que son estudiados en

este trabajo.

Hay que destacar otro registro importante. El 24 de abril de 2007, fue
aprobado el Plan de Desarrollo de la Educacion (PDE), por el entonces
Presidente de la Republica Luiz Inacio Lula de Silva y por el ministro de la
Educacion Fernando Haddad, con el objetivo de mejorar la educacion en el
pais, en todas sus etapas, en un plazo de quince anos. La prioridad es la
educacion basica, compuesta por la educacion infantil, ensenanza
fundamental y ensefianza media. ElI PDE, instituido por el Decreto n° 6.094,
del 24 de abril de 2007, en sintesis, dispone:

sobre la implementacién del Plan de Metas Compromiso Todos por la

Educacion, por la Union Federal, en régimen de colaboracion con Municipios,

Distrito Federal y Estados, y la participacion de las familias y de la comunidad,

mediante programas y acciones de asistencia técnica y financiera, visando a la

movilizacion social por la mejoria de la calidad de la educacion basica.*

El PDE prevé varias acciones que buscan identificar y solucionar los
problemas que afectan directamente la educacion brasilefa, incluyendo
acciones de combate a problemas sociales que inhiben la ensefianza y el

aprendizaje con calidad.

“6Disponible en: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6094
.htm [2014, 14 de octubre].
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Esas acciones deberan ser desarrolladas conjuntamente por la Unién,
Estados y Municipios. A continuacion, son enumeradas algunas acciones del
PDE, en consonancia con el MEC:

1) Formacion: el programa Universidad Abierta de Brasil, por medio de un

sistema nacional de ensefianza superior a distancia, busca capacitar

profesores de la Educacion Basica publica que aun no tienen

graduacion, formar nuevos docentes y propiciar formacién continua;

2) Educacion superior: duplicar las vacantes en las universidades federales,

ampliar y abrir cursos nocturnos y combatir la evasion;

3) Piso del magisterio: definicién del piso salarial nacional de 850 reales

para los profesores.*

4) Acceso facilitado: el Fondo de Financiacién Estudiantil (Fies) aumentara el
plazo para que el alumno pague el préstamo después de la conclusion del
Curso.

Para cerrar esta seccidén se hace una observacion sobre una herramienta
que ha contribuido significativamente a la formacion de los profesores de
Quimica en Brasil. Aunque no sea un documento legal, es decir, una ley o
instrumento semejante, ha sido muy importante para los maestros brasilefios

que trabajan con la Quimica.

Segun Bejarano y Carvalho (2000), los quimicos brasilefios hasta 1977
no tenian un lugar propio para reunirse y lo hacian en las instalaciones de la
Sociedad Brasilefa para el Progreso de la Ciencia (SBPC). Sélo en julio de
1977 que fue creada la Sociedad Brasilefia de Quimica (SBQ). Informa los

mencionados autores que esta entidad

“Previsto en la Ley n° 11.494, del 20/06/2007 (Fundeb) y reglamentado por la Ley n°
11.738, del 16/07/2008 (PSPN). Sin embargo, el piso fue aprobado con el valor de R$ 950,
como se dice en la seccion 3.1.5.
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pasoé a editar, un ano después de su creacion, la revista Quimica Nueva. La
revista, a pesar de publicar sélo en las lenguas portuguesa y espafola, y
solamente mas recientemente en inglés, es hoy una revista indexada con el
sello del ISI, constituyéndose como el principal periddico nacional de la
comunidad de quimicos de Brasil, con una periodicidad bimestral. [Y que a]
partir de 1986, fue instituida, en la revista, la seccién de educacién, que pasé a
ser un espacio privilegiado de difusion de los problemas de la Educacion
Quimica en Brasil, dividiendo espacio con publicaciones de investigacion en
Quimica en sus diversas lineas (Quimica Organica, Inorganica, Fisico-Quimica,
Analitica). (Bejarano y Carvalho, 2000, p. 163)

Algunos asuntos importantes para la formacion y actuacion de los

docentes brasilefios que la revista publicO merecen ser destacados:

1) la formacion de equipos de profesores investigadores como forma eficaz de

cambio en la sala de clase de quimica;
2) la Quimica en la ensefianza fundamental de ciencias;

3) importancia, sentido y contribuciones de investigaciones para la ensefianza

de quimica;

4) concepciones sobre el papel del lenguaje en el proceso de elaboracién

conceptual en Quimica;

5) el papel mediador del profesor en el proceso de ensefianza-aprendizaje del

concepto de atomo;

6) lo que significa ensefianza de quimica para formar el ciudadano.

3.3 — Formacion de profesores y ensefianza de Quimica en Brasil

Segun Turner (2000), de un modo general, el sistema educacional
brasilenio en los Uultimos afos ha cambiado significativamente, para
corresponder a las exigencias del mercado, de la sociedad y del individuo.

Las universidades estan integrando ensefianza, investigacion y extension.
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Los profesores de ensefianza basica, media y superior estan siendo

obligados a calificarse continuamente.

La escuela como un todo viene pasando por evaluaciones periddicas.
Muchos cambios se siguieron a lo largo de las ultimas décadas y aun

continuan ocurriendo.

Cuando de la discusién del proyecto de ley del PSPN, un reportaje de la
revista Epoca (O que faz um bom professor) afirmaba que los “indices de
educacién de un pais estan directamente relacionados a sus profesores.
Estudios muestran que, tras el perfil socio-econémico del alumno, el profesor

es el factor mas relevante para el aprendizaje.” (Aranha et al., 2009).

William Sanders, estadistico americano, de la Universidad de Carolina
del Norte, esta entre esos estudiosos. El método desarrollado por él “mide la
contribucién de cada profesor al aprendizaje del aula [de los alumnos]. El
concluyé que las notas de alumnos con el mismo perfil pueden variar
dependiendo del profesor con quien estudian” (citado por Aranha et al.,
2009).

A su vez, Reynaldo Fernandes, presidente del Instituto Nacional de
Estudios e Investigaciones Educacionales Anisio Teixeira (Inep), del
Ministerio de la Educacion (MEC), afirma: “Entre las variables de la escuela
que influencian el desempefio del alumno, la formacién del profesor es un de

los factores mas importantes” (citado por Aranha et al., 2009).

El profesor es un profesional que no soélo ensefa, pero también actua en
la institucion social, politica y cultural, que es la escuela, participando de las
luchas politicas que se dan en ella y por ella y de las experiencias sociales y

culturales que alli se desarrollan.
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La formacion del profesor implica en las habilidades didacticas, de la
comprension y organizacion del trabajo escolar y de la dinamica de las
relaciones sociales y pedagogicas. Asi, la organizacion del sistema de
educacion, en el contexto de la globalizacion*® y de las nuevas tecnologias,
el proyecto politico-pedagdgico, la didactica y la organizacion del trabajo
pedagdgico son areas de estudio que deben subsidiar la construccion de los

programas de formacion de profesores.

Las practicas didacticas y pedagogicas no pueden estar cimentadas
solamente en los contenidos, pero si dentro de un proyecto politico, en que
los docentes deben actuar como responsables por la creacion y organizacion
de espacios publicos, en donde los alumnos puedan debatir asimilar y
adquirir el conocimiento y las habilidades necesarias a la lucha rumbo a la

concretizacion de un mundo mas justo y humano.

En ese sentido, las practicas didacticas y pedagogicas son pensadas en
una vision en que la dimension técnica del quehacer docente esta aliada a la
dimensién politica, preparando el profesor para tomar decisiones en lo que
concierne a las directrices o a los curriculos, con miras al contexto em donde

se situa la accion docente.

Ana Cristina Souza de Santos (2005)*, también citada por Maria de las

Gracias Silva Ciriaco, afirma que a

“8Sobre la globalizacion y internacionalizacion de la educacion, se recomienda Abdeljalil
Akkari (2011), en donde se puede observar que la internacionalizacion de las politicas
educativas ha contribuido a la difusién de nuevos conceptos y paradigmas que podrian
conducir a una mayor eficacia de tales politicas, destacando: adaptacion indispensable a
la globalizacién econdmica; beneficios de las tecnologias de informacién y comunicacion,
la descentralizacién, la privatizacion de la educacién, la obligacién de los resultados vy la
rendicion de cuentas, la buena gobernanza, la calidad de la educacion, las reformas
curriculares, los estandares educativos, la profesionalizaciéon de los docentes, entre otros.
A su vez, las organizaciones internacionales juegan un papel clave en la em el proceso de
internacionalizacion de las politicas educativas. Ademas de las contribuciones financieras
a algunos paises, se hace hincapié en su capacidad para sefialar (por qué no decirlo,
definir) sus propuestas de politicas de educacion.

“SANTOS, A. C. S. Complexidade e Formagdo de Professores de Quimica. | EBEC,
Curitiba, PR, 11 a 13 de julho de 2005. p.1.
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formacion inicial de profesores de Quimica permanece anclada en paradigmas
disciplinares. La estructura curricular, en la mayoria de las veces vinculada a
cursos de Bachillerato, estd mas centrada sobre el proyecto de hacer de los

profesores técnicos de ciencias del que hacerlos educadores en ciencias.

Como consecuencia, los licenciandos llegan al final del curso con practicas que
enfatizan mas los contenidos que las conexiones que estos hacen con las
demas areas del conocimiento. (Citado por Ciriaco, s. f., p. 4)

A su vez, Ciriaco (s. f., p. 7) acuerda las Directrices Curriculares para los

cursos de Quimica:

El Licenciado en Quimica debe tener formacion generalista, pero sodlida y
amplia en contenidos de los diversos campos de la Quimica, preparaciéon
adecuada a la aplicacion pedagodgica del conocimiento y experiencias de

Quimica y de areas afines en la actuacion profesional como educador en la

ensefianza fundamental y media. (MEC, 2001 , p. 4)*°

3.3.1 — Educacién: algunos conceptos

Joao Antonio Monlevade afirma que la educacién es “el proyecto y el
proceso por medio de los cuales una sociedad o comunidad transmite y
desarrolla su cultura, en cuanto aprendizaje formativo de su poblacion”
(Monlevade, 2007, p. 11).

En un estudio sobre educacion, Juan Mantovani (1975) relata:

La educacion, como idea y realidad, constituye el problema capital para el
hombre, porque esta ligado a los aspectos esenciales de su vida. Es una de las

fuerzas mas decisivas de la formacién individual y del destino de los pueblos.

*Disponible en: portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/130301Quimica.pdf [2014, 12 de
diciembre].
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Es un problema que tiene la complejidad de la propia vida humana. Por ser
inseparable de ella y confundirse en muchos momentos con el vivir mismo, la
primera condicion de todo pensamiento e intento educativo es su continua
referencia a la vida recibida y a la vida que se debe alcanzar. Se desvirtua o se
niega a si misma la educacion que no mantiene estrechas conexiones con la
vida total del ser a través de sus aspectos individual y social, natural y

espiritual, inmanente y transcendente (Mantovani, 1975, p. 1)
La pedagogia, afirma Mantovani (1975),

es una ciencia con limites, contenido y medios propios, pero que requiere un
soélido cimiento filoséfico. Debe estar precedida de una filosofia que plantee sus
problemas previos y con sus soluciones justifique otros esenciales y derivados,

y busque soluciones coherentes con rigurosa unidad. (Mantovani, 1975, p. 14)
A su vez, Edith Litwin (2008) afirma:

La historia de La humanidad nos ensefia que mujeres y hombres de diferentes
latitudes lograron, a través de sus vidas, impactar en las conductas de otros,
cambiar el curso de la ciencia y la técnica y, sin pretenderlo, mostrar y

ensefiarnos el sentido de la ejemplaridad.

El estudio de la vida de figuras emblematicas de la historia de la humanidad,
como Albert Schweitzer, Albert Einstein, Marie Curie, Leonardo Da Vinci y
tantos otros, podra permitirnos establecer una multiplicidad de relaciones y
promover un analisis en el que se reconozca el valor de la dignidad y de la

pasion en el desarrollo de la cultura. (Litwin, 2008, p. 20)
Aun asevera Edith Litwin (2008):

Muchas propuestas innovadoras encontraron su fuente mas importante para el
disefio de sus acciones en desarrollos teoricos referidos al aprender. Es asi
como las corrientes constructivistas fueron el soporte tedrico a partir del que se

plasmaron practicas nuevas. Diferentes autores como Jean Piaget en la década
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del sesenta y del setenta, 0 mas recientemente, Howard Gardner en la década
del noventa, inspiraron con sus teorias de la inteligencia acciones nuevas para
mejorar las practicas de la ensefianza y sus resultados. (Litwin, 2008, p. 66)
Para completar estos breves conceptos de educacion, se agrega una
observacién de Juan José Llach, respecto al tipo de educacion que se
plantea. Asevera el autor que el “desarrollo del Estado de bienestar dio
nuevos impulsos y facetas a la idea y a la practica de una educacién de
calidad para todos, que se evidenciaran en la Declaracion de los Derechos

Humanos de las Naciones Unidas” (Llach, 2006, p. 30).

3.3.2 - LDB/1996 y formacién docente

Como fue senalado, tras la CF/1988, el sistema de ensefianza en Brasil
se ha establecido segun las normas de la Ley de Directrices y Bases de la
Educaciéon Nacional (LDB/1996). Esta ley es, de cierto modo, un corolario de
la Constitucion Federal, una exigencia del nuevo momento politico y

educacional que el pais vive.

Un de sus principios basicos e importantes para los profesionales de la
educacion se encuentra en su articulo 61%'. El —-mas precisamente en su
Parrafo Unico— preconiza los fundamentos para la formacion de los

profesionales, en los siguientes términos:

La formacion de los profesionales de la educacion, de modo a atender a las
especificidades del ejercicio de sus actividades, asi como a los objetivos de las
diferentes etapas y modalidades de la educacion basica, tendra como

fundamentos:

S Articulo reglamentado por el Decreto n° 3.276, del 6 de diciembre de 1999, y con
redaccion dada por la Ley Lei n® 12.014, del 6 de agosto de 2009.

74



Atlantic International University {iyA IU

A New Age for Distance Learnin tiantic Tnternatlensl Unlversity

| — la presencia de sdlida formacion basica, que propicie el conocimiento de los

fundamentos cientificos y sociales de sus calificaciones de trabajo;

Il — la asociacion entre teorias y practicas, mediante pasantias supervisadas y

capacitacion en servicio;

Il — el aprovechamiento de la formacién y experiencias anteriores, en

instituciones de ensefianza y en otras actividades. (Brasil, 1996, art. 61, parrafo

unico).

Cabe senalar que el art. 61, en su enunciado, considera que, en general,
son considerados “profesionales de la educacién escolar basica los que en
estan en ella en efectivo ejercicio y habiendo sido formados en cursos
reconocidos”. Y son ellos:

| — profesores habilitados en nivel medio o superior para la docencia en la

educacion infantil y en las ensefianzas fundamental y media;

Il — trabajadores en educacion portadores de diploma de pedagogia, con
habilitacion en administraciéon, planificacion, supervision, inspeccién y
orientacion educacional, asi como con titulos de master o doctorado en las
mismas areas;

Il — trabajadores en educacion, portadores de diploma de curso técnico o

superior en area pedagogica o afin. (Brasil, 1996, art. 61).

Se aprovecha el articulo 61 de la LDB/1996 para registrar que la
formacion de los profesionales de la ensefanza —particularmente los
profesores de interés de este estudio— sufri6 muchos cambios con la nueva

LDB/1996 y las normas que la siguieron.

Antes de ella, la formacion de los profesores se hacia por medio del
curso den magisterio de nivel medio y hoy acontece en curso de licenciatura
plena (curso superior). Aunque la LDB/1996 aun permite la formacion de

nivel medio.
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Como se ha anticipado (secciones 3.1.1 y 3.1.2), el articulo 62°
establece las condiciones de formacién de los profesores, debe ocurrir
segun las condiciones previstas en su enunciado:

La formacion de docentes para actuar en la educacion basica se hara en nivel

superior, en curso de licenciatura, de graduacién plena, en universidades e

institutos superiores de educacion, admitida, como formacion minima para el

ejercicio de la ensefianza en la educacion infantil y en los cuatro primeros
niveles de la ensefianza fundamental, la ofrecida en nivel medio, en la

modalidad Normal. (Brasil, 1996, art. 62)

Ya el articulo 67, con sus incisos, también dispone sobre los
profesionales de la educacion, su formacion y plan de carrera. Asi, lo dice el
dispositivo mencionado:

Los sistemas de ensefianza promoveran la valorizacién de los profesionales de

la educacion, asegurandoles, inclusive en los términos de los estatutos y de los

planes de carrera del magisterio publico:
| — ingreso exclusivamente por concurso publico de pruebas vy titulos;

Il — perfeccionamiento profesional continuo, inclusive con licenciamiento

periddico remunerado para ese fin;
[l — piso salarial profesional;®

IV — progresion funcional basada en la titulacion o habilitacién, y en la

evaluacion del desempeno;

V — periodo reservado a estudios, planificacién y evaluacién, incluido en la

carga de trabajo;

VI — condiciones adecuadas de trabajo. (Brasil, 1996, art. 67)

%2 Articulo reglamentado por el Decreto n° 3.276, del 6 de diciembre de 1999.
*Conforme estudiado en la seccion 3.1.5, el PSPN fue aprobado por la Ley n°® 11.494, del
20 de junio de 2007 y reglamentado por la Ley n° 11.738, del 16 de julio de 2008.
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Cabe hacer una observacién especial al inciso Il, del articulo 67, puesto
que involucra el tema de esta tesis, el perfeccionamiento profesional
continuo, 0 mas precisamente forma parte del contenido y objetivo de este

trabajo.

Moacir Carneiro (2012) analiza el mencionado inciso en base a la
naturaleza del trabajo y los cambios sociales que hoy vive la sociedad. Asi,

él comenta:

La necesidad de perfeccionamiento profesional transcurre de la propia
naturaleza del oficio del educador. Las transformaciones de la sociedad y los
cambios de naturaleza del conocimiento con repercusiones directas sobre su
organizacion exigen, del profesor, en esfuerzo continuo de actualizacion, de
perfeccionamiento y de renovacién de los métodos de trabajo. La propia
evolucién social requiere nuevas competencias para ensefiar. En este sentido,
conviene recordar que cabe a cada profesor administrar su propia formacion
continua. Solo él puede ser agente de su propio sistema de auto-formacién. No
significa que el profesor pueda prescindir el apoyo institucional para avanzar en
su perfeccionamiento profesional. Esta definido en ley y forma parte del plano
de carrera. Lo que se desea decir es que cada profesor debe explicitar y
analizar sus practicas y, entonces, decidir cuales las rutas de formacién
continua de que debera echar emprender para construir su propio proyecto de
formacion. Es a ello que Schoén llama de practica reflexiva y de proceso

formativo auto-dirigido. (Carneiro, 2012, p. 480)

Por los articulos presentados, se ve que es posible formar docentes en
nivel medio (para actuar en la educacion infantil y en las primeras series de
la ensefianza fundamental), asi como habilitarlos en las licenciaturas plenas,
en las diversas areas del conocimiento (para trabajar en las series finales del
fundamental y de toda ensefianza media), en condiciones mas adecuadas y
dentro de la legalidad, de la formalidad que exige, pues, la legislacion,

especialmente la LDB/1996, el Fundeb y el PSPN, ya mencionados.
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En otros términos, se concluye que la formaciéon del profesor para la
educacion basica en el pais, tema de este estudio, debe ser hecha en curso
superior (licenciatura plena), permitiéendose la habilitacibon minima de nivel
medio, (modalidad normal), para el ejercicio docente en la educacién infantil
y en las cuatro series iniciales de la ensefianza fundamental. Y que, para
actuar en las cuatro ultimas series de la ensefianza fundamental y en la

ensefanza media, se exige la licenciatura plena.

Se debe acordar que la practica de ensefanza, en la formacion de
docentes para la educacion basica en Brasil, es de, como minimo, 300
horas, conforme el art. 65 de la LDB/1996: “La formacién docente, excepto
para la educacion superior, incluira practica de ensefianza de, como minimo,
trescientas horas.” (Brasil, 1996b, art. 65). Resolucion posterior amplia ese
tiempo para 400 horas de pasantia supervisada y 400 horas mas de practica

como componente curricular (Brasil, 2002, art. 1°, incisos | e Il).

Afirman Lima y Grigoli (2007) que, al observarse esos dispositivos,
parece “estar habiendo una comprension, por lo menos en la ley, de que la
formacién practica sea un elemento esencial en la formacion de profesores.
(Lima y Grigoli, 2007, p. 21). Se preocupan las autoras, sin embargo, con el
cambio de esos dispositivos. Sélo cambiar la ley, no cambia la cultura, la
practica: “Después de casi cinco anos de esa resolucion, la realidad de los
programas de licenciaturas parece estar lejos de evidenciar la importancia y

el lugar de la practica en los curriculos.” (Ibidem)
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Al respecto y basado “en estudios de Gauthier, C. Tardif M. y Mellouk, M.
(1993)*, Borges (2004)* resalta que 'se percibié que esa estrategia, aislada,

es fragil delante de la cultura universitaria cimentada en bases disciplinares

(citado por Lima y Grigoli, 2007, p. 21).

En ese sentido, respecto a la valorizacion de los profesionales de
ensefianza, se puede mencionar la Enmienda Constitucional n° 19, del 4 de
junio de 1998:

Valorizacién de los profesionales de la ensefianza, son garantizados, por la ley,
planos de carrera para la ensefanza publica con un piso salarial profesional y e
ingreso exclusivamente por concurso publico de pruebas vy titulos. (Brasil/EC n°

19, 1998, art. 23)*°.

Vale destacar, como ya se menciondé en la seccion Piso Salarial
Profesional Nacional (PSPN) que la EC n° 53, del 19/12/2006, que creo el
Fundeb, asegura la valorizacion de los profesionales de la educacién
escolar, el concurso publico de pruebas vy titulos, el piso salarial profesional
nacional para los profesionales (Brasil, 2006, art. 1°). Respecto al piso, fue
fijado por Ley n° 11.494, del 20 de junio de 2007 (BRASIL, 2007, art. 41) y
reglamentado la Ley n°11.738, del 16 de julio de 2008 (Brasil, 2008, art. 1°).

Una observaciéon hay que se hacer: La LDB/1996 prevé que hasta “la
LDB/1996 “al final de la Década de la Educacion solamente seran admitidos
profesores habilitados en nivel superior o formados por entrenamiento en
servicio.” (Brasil, 1996b, art. 87)

“GAUTHIER, C. TARDIF M. y MELLOUK, M. Le savoirs des enseignantes: unité at
diversité. Que savent-ils? Quebec: Editions Logique, 1993.

®BORGES, M. C. F. O professor da Educagdo Basica e seus saberes profissionais.
Araraquara: JM Editora, 2004.

*Con redaccion dada por la EC n° 19, del 4 de junio de 1998.
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3.3.3 — Formacion del profesor: cuestiones y propuestas

Vitor Henrique Paro, en un estudio sobre la situacion y perspectiva de la
administracion de la educacién en Brasil, y observando las condiciones de

trabajo docente, concluye

que el deterioro de la calidad de la fuerza de trabajo docente en la escuela
publica fundamental esta conectada a determinantes histéricos de los mas
diversos, pero todos ellos remitiendo de alguna forma a la despreocupacién del
Estado para con la calidad del producto que esa escuela pueda ofrecer. (Paro,
1993)

La opinion de ese autor es importante y es reforzada cuando
(refiriéndose a la precarisima calificacion profesional y muy baja
remuneracion del profesor y del personal de la escuela en general”), por
ejemplo, asevera: “De poco sirve atacar el problema de la mala formacion
del educador si no se atacan concomitantemente sus determinantes.” (Paro,
1993)

Complementa el autor: “una de las causas mas importantes de la baja
formacion del profesor de la escuela fundamental y media son los bajos
salarios ofrecidos.” Lo que lleva a la “evasién de las personas mejor
calificadas, que invirtieron en su formacién y entrenamiento con la
expectativa de obtener una remuneracion que tal ocupacién ya no ofrece
mas.” (Paro, 1993)

Otra contribucién a esta cuestion la traen Monteiro y Speller. En su
trabajo, con base en el pensamiento filoséfico de Richard Rorty, con vistas a
la construccion de una politica de formacion de los docentes. Segun los

autores
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La accién docente es accion intelectual, o como algunos autores han sugerido,
el profesor es un intelectual. Diferentemente del que muchas veces tenemos en
mente, no cabe al profesor la mera transmision de tipos de conocimientos
producidos por su comunidad, sean conocimientos cientificos, culturales,

filosdficos, etc.

El profesor puede verse como la persona que se auto-crea en la medida en que
inventa nuevas formas de discursos sobre las producciones de su comunidad.

Y eso vale para las ciencias y para los artes.

Pensar la auto-creacibn como construccion de la identidad personal del
profesor debe remitir al rechazo del dualismo instaurado en la identidad
docente que separa la dimensién personal del profesor de su dimension
profesional. Antdnio Névoa ha se dedicado a esa discusiéon. Para él, y para
nosotros también, "es imposible separar lo yo profesional del yo personal”. Lo
que significa que una politica de formacién que no contemple, en sus acciones,
la construccion personal-profesional del profesor, podra no favorecer al ejercicio
docente pertinente a una realidad escolar compleja como la que tenemos hoy.

(Monteiro y Speller)

Para completar esas contribuciones, afadase una afirmacion de Eutimio
D’Ovidio:
La formacién del profesor y el reconocimiento de la importancia de los estudios

pedagdgicos constituyen siempre temas que revisten particular importancia.

Hasta hace unos afos, la preparacidon de maestros de ensefianza primaria
merecia preferente atencion, porque, se decia, solo pueden ensefar a los nifios
los que reunen determinadas condiciones y poseen determinados

conocimientos.

Pero tratandose de la ensefianza media, se ha pensado, y muchos lo creen
aun, que para ser profesor basta la preparacién cientifica, y que el método de

ensefianza lo proporciona la ciencia misma. (D’Ovidio, 1952, p. 7)
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Se puede destacar también el articulo 71 de la Ley n°® 26.206/2006, que
rige la educacion Argentina, con el propdsito de percibir como ese pais

conceptua la cuestion:

La formacion docente tiene la finalidad de preparar profesionales capaces de
ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores necesarios para la
formacion integral de las personas, el desarrollo nacional y la construccién de
una sociedad mas justa. Promovera la construccion de una identidad docente
basada en la autonomia profesional, el vinculo con la cultura y la sociedad
contemporanea, el trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad y la
confianza en las posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as. (Argentina,
2006, Art. 71)

Es aun importante acordar que es el profesor quien prepara sus alumnos
para la vida en sociedad, para la prosperidad material y comunion entre los

hombres.

Cassani (1982)*, citado por Muscara (2008, p. 3), admite que

a pesar de los elementos extra pedagogicos que utiliza en sus planteos y de las
diversas disciplinas que se vinculan con ella. La politica educativa es una
disciplina esencialmente pedagdgica. Ello es asi porque todas sus actividades y
recursos se concentran en torno a la formacién del hombre que es la razén de

ser de la Pedagogia.

Hechas esas ponderaciones preliminares sobre los aspectos vy
condiciones del trabajo docente, de las caracteristicas de sus acciones y
anticipados algunos elementos prioritarios para su formacion, se presentan
mas enfaticamente otros aportes que los autores han ofrecido,
particularmente Correia (2011, p. 34), la cual asevera: “la formacién de
profesores es un tema recurrente de discusidn que envuelve problemas

filosoficos, ideoldgicos y pedagdgicos.”

5"Ver CASSANI, J. E. Fundamentos y alcances de la politica educacional. Buenos Aires:
Liberia del Colegio, 1982.
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Un elemento importante a considerar es la responsabilidad (y culpa) que
a veces se les imponen a los docentes. Es asi que constata Vanessa de
Souza Correia

Delante de la situacion claramente deficitaria en todos los niveles de ensefianza

en Brasil, a veces es comun que atribuyan los fallos y fracasos de los sistemas

escolares a los docentes.

La identificaciéon de las cuestiones y causas de esos fallos ciertamente no debe
ser lineal para no incurrir en un posible riesgo de deformar o sesgar el analisis
de los problemas, aceptando decisiones simplistas que ignoren la complejidad
del proceso que lleva al fracaso de las politicas gubernamentales y de las
iniciativas institucionales. (Correia, 2011, p. 34)

Se puede analizar las cuestiones que involucran a la formacion de
docentes agrupandolos en dos lineas de elementos, las cuales son llamadas
de esferas, conforme Correia (2011). Sélo a partir de un modelo que
contemple esas variables es que es posible tener una vision mas amplia del

complejo proceso de formacién de los profesores.

La primera esfera es formada por los elementos externos a la institucion:
1) Determinaciones del Consejo Nacional de Educacion [de los Consejos
estatales, y de los Municipales] y 2) Examenes que miden los indices de
calidad (Correia, 2011, p. 34).

La segunda esfera es aquella en que se encuentran “las agencias de
fomento que estructuran programas de apoyo a la investigacion sobre

formacion de profesores” (ibidem).
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Para Shulman (2004, p. 379)%®, “toda ensefianza contiene una tension
fundamental entre ideas tales como las comprendidas por especialistas de
una disciplina y como ellas las que deben ser comprendidas por nifios.”
(Citado por Mizukami, 2004)

Es el mismo autor quien afirma:

Profesores explican ideas complejas a nifios ofreciéndoles ejemplos, analogias
o metaforas, contandoles historias u ofreciendo demostraciones, construyendo
puentes entre la mente del nifio y la comprension mas desarrollada en la mente
del profesor. Esos puentes envuelven trafico de doble mano, en la medida en
que los nifios ofrecen sus propias representaciones al profesor, asi como para
otros nifos. (Shulman, 2004, p. 379, citado por Mizukaml, 2004)

Segun Maria da Graga Nicoletti Mizukami (2004), la hipétesis de
Shulman (2004)

es que los profesores tienen conocimiento del contenido especializado de cuya

construccién son protagonistas: el conocimiento pedagdgico del contenido. Los

profesores necesitan tener diferentes tipos de conocimientos, incluyendo
conocimiento  especifico, conocimiento pedagdgico del contenido vy
conocimiento curricular. Esos conocimientos son presentados de varias formas
tales como proposiciones (conocimiento proposicional), casos (conocimiento de

casos) y estrategias (conocimiento estratégico). (Citado por Mizukami, 2004)

Una importante observacion agrega Maria da Graga Nicoletti Mizukami
(2004) sobre lo que es la base de conocimiento. Segun la autora tal

fundamento para la ensefianza

®SHULMAN, L. S. Research on teaching. A historical and personal perspective. En: OSER,
FK; DICK, A.; PATRI, JL. (Eds.). Effective and responsible teaching: The new synthesis.
San Francisco: Jossey-Bass, 1992, p. 14-29. En: SHULMAN, L.S. The wisdom of practice.
Essays on teaching, learning, and learning to teach. San Francisco: Jossey-Bass, 2004, p.
364-381.
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consiste de un cuerpo de comprensiones, conocimientos, habilidades y
disposiciones que son necesarios para que el profesor pueda propiciar
procesos de ensefiar y de aprender, en diferentes areas de conocimiento,
niveles, contextos y modalidades de ensefianza. Esa base envuelve
conocimientos de diferentes naturalezas, todos necesarios e indispensables

para la actuacion profesional.

Es mas limitada en cursos de formacion inicial, y se hace mas profundizada,
diversificada y flexible a partir de la experiencia profesional reflejada y
objetivada. No es fija y inmutable. Implica construccién continua, ya que para

ser descubierto, inventado y creado. (Mizukami, 2004)

La autora (Mizukami, 2004) completa su observacion a la base de
conocimiento para la ensefianza citando a Shulman (1986°°; 1987%):

la base de conocimiento se refiere a un repertorio profesional que contiene

categorias de conocimiento, siendo ellas: conocimiento de contenido

especifico, conocimiento pedagdégico general, conocimiento del curriculo,

conocimiento pedagdgico del contenido, conocimiento de los alumnos y de sus

caracteristicas, conocimientos de los contextos educacionales, conocimiento de

los fines, propositos y valores educacionales. (Citado por Correia, 2011, pp. 35-

6).

Al referirse al conocimiento de contenido especifico, se esta hablando “al
mismo tiempo de dos tipos de conocimiento: el conocimiento sustantivo para
ensefar y el conocimiento sintactico para ensefar.” (Mizukami, 2004). Para
ella, las

estructuras sustantivas de una area de conocimiento (Shulman, 1987) incluyen

paradigmas explicativos utilizados por el area. Las estructuras sintacticas de

una area, por su parte, se refieren a patrones que una comunidad disciplinar

®¥SHULMAN, L. S. Those who understand: knowledge growth in teaching. Educational
Researcher, 15 (2), 1986. pp. 4-14.

®idem. Knowledge and teaching: foundations of the new reform. Harvard Educational
Review, 57 (1), 1987, pp. 1-22.
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establecida de forma de orientar las investigaciones en el area. (Mizukami,
2004, citado po Correia, 2011, pp. 36)

En relacidon a la ensefanza de la materia, Maria de la Gracia Nicoletti
Mizukami afirma que otras dos visiones son fundamentales: 1) el profesor
deberia poseer una comprension minima y basica de la materia a ser
ensefada de forma a hacer posible la ensefianza y el aprendizaje de los
alumnos; y 2) un buen conocimiento de las posibilidades representacionales
de la materia considerando aspectos especificos de los contextos en que
alecciona, de la poblacién que frecuenta su escuela y sus clases (Mizukami,
2004, citado por Correia, 2011, p. 36).

La autora también afirma: “Aunque el conocimiento del contenido
especifico sea necesario a la ensenanza, el dominio de tal conocimiento, por
si solo, no garantiza que el mismo sea ensefiado y aprendido con éxito. Es

necesario, pero no suficiente.” (Mizukami, 2004)

Una observacion, que es también una preocupacion, de Carvalho et al.

(2003)°", respecto a los maestros principiantes, es que ellos

pueden también desarrollar conflictos en sus primeras experiencias con la
ensefanza. Sus primeros anos, como profesores, esos conflictos se originan de
diferentes fuentes y se relacionan a la dicotomia teoria/practica; a las
actividades planeadas por los profesores novatos y a la resistencia de los
alumnos a esas actividades; al curriculo oficial y sus propias interpretaciones
curriculares; a la burocracia de las escuelas y sus propias creencias sobre esa
burocracia; y a las realidades politicas de la escuela y a las idealizaciones que
los profesores hacen en relacion a los cambios de las escuelas. (Citado por
Correia, 2011, p. 36)

"CARVALHO, L. M. C.; DIAS-DA-SILVA, M. H. G. F. PENTEADO, M.; TANURI, L. M,
LEITE, Y. F. e NARDI R. Pensando a licenciatura na UNESP. Nuances: estudos sobre
educacdo, Presidente Prudente, ano 9, n. 9/10, p. 211-232, 2003.
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Beach y Pearson (1998)% afirman, conforme Correia (2011), que los tipos

mas comunes de conflictos detectados en el estudio son con

respecto al curriculo e instruccién, por ejemplo, cumplir el curriculo y al mismo
tiempo ser constructivista; relaciones interpersonales, con los alumnos, con
otros profesores, sentimiento de aislamiento personal del profesor; concepto de
si mismo como profesor, en el sentido de definiciones de papeles, o sea,
ambigiedad en la transicién entre ser alumno y ser profesor; contextual y/o
institucional, en relacion al programa de la universidad, politica del sistema

escolar, por ejemplo. (Citado por Correia, 2011, pp. 36-7)

Delante de esta situacion de conflictos —como analizan tan bien Carvalho
et al. (2003)—

los profesores, durante su formacion inicial, pueden atribuir culpa a factores
externos y, en esos casos, en general, dirigen la culpa a los propios
estudiantes. En un cuidadoso trabajo, se puede auxiliar ese profesor a reflejar
sobre la hipdtesis de que conflictos pueden tener origenes multicausales, como

consecuencia de la ensefianza ser una actividad compleja.

Si las reflexiones sean efectivas, es posible que la atribucién de culpa a
factores externos pueda lentamente desplazarse para atribucion a factores
multiples, inclusive ponderando el papel del propio futuro profesor. (citado por
Correia, 2011, p. 37)

En este perspectiva, Krasilchik (2008)% sugiere que la ensefianza
practica pasa a ser elemento fundamental para la formacién de los
profesores de ciencias (y, en este caso, evidentemente, los de Quimica).

Segun el autor, ellos

2BEACH, R. & PEARSON, D. Changes in preservice teachers' perceptions of conflicts and
tensions. Teaching & Teacher Education, v. 14, n. 3, p. 337-51, 1998, p. 339-340.

SKRASILCHIK, M. Docéncia no Ensino Superior: tensées e mudangas. Cadernos de
Pedagogia Universitaria — Pr6 Reitoria de Graduagdo — USP — 2008.
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deben aprender la lidiar con equipamiento mas elaborado y también improvisar

cuando las escuelas no dispongan de materiales. Esa capacidad de

improvisacion no puede significar resignaciéon con una situaciéon desfavorable,
pero al contrario debe servir de estimulo para exigir las mejores condiciones de
trabajo y asi interesar los alumnos en el estudio de las ciencias. (Citado por

Correia, 2011, p. 37)

Aconseja Myriam Krasilchik que las facultades estimulen los alumnos de
los cursos de licenciaturas de ciencias (lo que vale para Quimica,
l6gicamente). Sugiere entonces la autora que:

las escuelas superiores deben propiciar condiciones necesarias para que haya

relaciones entre el cotidiano y el tedrico debe mostrar a los futuros profesores

que ensefar ciencias es contribuir para la formaciéon de un ciudadano critico y

mas participativo en la sociedad en que vive. Para que los estudiantes de

licenciatura busquen las escuelas, las mismas deben ser atractivas, ofrecer

buenas condiciones de trabajo, remuneracion digna, gestion inteligente y

empefo de proveer a todos una educacion de calidad. (Citado por Correia,
2011, p. 37)

Debido a los incontables desafios propuestos por la educaciéon brasileia,
tras la nueva CF/1988, fueron aprobadas leyes para el sistema educacional
brasilefio, especialmente a partir de la promulgacion de la nueva LDB/1996,
acordandose sin embargo que se vivia entonces un “contexto de
privatizacion y minimizacion del papel del Estado [aun asi,] la legislacion
brasileia reformula las reglas para la educacion y, con ella las politicas de
formacion de profesores” (Zientarski de Bragancga, Zientarski y Pereira, 2012,
pp. 168-9).

Esas autoras, de hecho, entienden que este fue un proceso por demas
polémico. De esa manera, ellas confirman lo que dice Maria Helena G. Frem

Dias-da-Silva: tal proceso no contemplé
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la trayectoria de reflexiébn y discusion de la propia area de educacion,
representada por sus entidades, consolidando un proyecto educacional de
caracter neo-liberal, en que un Estado minimo® se desobliga y su
responsabilidad histérica al tiempo que pacta con el aligeramiento y
abaratamiento de la formacion de las nuevas generaciones. (Dias-da-Silva,
2005, p. 382)

En ese sentido, las reformas educacionales patrocinadas por las politicas

neo-liberales, conforme senala Maria Helena G. Frem Dias-da-Silva,

en esas circunstancias, peligrosamente, tenemos en mente proyectos
educacionales que apuntan a documentos de la Organizacion para
Cooperacion y Desarrollo Econémico (OCDE) el Organo de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO),y informes del
Banco Mundial, como sus principales referencias bibliograficas. Se sustituyen,
asi, los argumentos de naturaleza filosofica, socioldgica o psicolégica por
planillas y bases de datos vueltas al concepto ahora hegemoénico de “costo-

beneficio”.

Este escenario, que impone la primacia de la argumentacién econdémica, es
también decisivo para la reconceptualizacion de la educacién como mercancia,
como servicio a ser comprado y no mas como derecho social de todo
ciudadano. (Dias-da-Silva, 2005, p. 383)

Para Vanessa de Souza Correia, ese contexto es muy grave, es decir,

genera altos indices de desercion por enfermedades de naturaleza
psicosomatica, por desinversidn en las escuelas, desanimo con el trabajo entre

otros problemas, como falta de estructura de las escuelas, desinterés de los

®“En el Estado minimo —tal cual pensado por los defensores y articuladores del

anteproyecto de ley que redundé en la LDB/1996, mayormente con la adopcion de la
politica de 'Fernando Henrique Cardoso, de retirada del Estado de la economia y de la
disminucién de los gastos gubernamentales con politicas publicas' (SOUSA JUNIOR,
1997, p. 19)—, lo que se ve es el decrecer del 'rol del Estado en la oferta de las politicas
publicas y de los aparatos de consumo colectivo, ahi incluida la cuestiéon de la educacion,
sobre todo en el aspecto del financiamiento” (ibidem, p. 17). (Citado por ARAUJO, 2012,
p. 138)
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alumnos y desestructuracion familiar que generan otros tantos problemas que
acaban por llegar a las escuelas como las drogas y la violencia. (Correia, 2011,
p. 39)

Esos varios y complejos problemas que forman parte de la educacion y

consecuentemente afectan a la formacion docente, a veces se les echa la culpa a

los propios profesores. Es Popkewitz (1998)% quien lo afirma:

hay refuerzo de las acusaciones acerca de la incompetencia y/o inercia del
magisterio: muchas veces el discurso oficial se apropia de cuestiones
esenciales a la construccion de la educacion democratica y, disfrazado de sus
fundamentos y compromisos, camufla la “capacitaciéon en servicio de los
profesores reflexivos” toda una gama de cuestiones politicas y problemas
estructurales del sistema educativo, ignorando condiciones de trabajo y

formacion docente. (Citado por Dias-da-Silva, 2005, p. 383)

Como corolario de esa comprension de la educaciéon y de esa politica de
formacion del magisterio, se invierten millones de dodlares en muchos
proyectos de educacion continua, olvidandose “el rol (decisivo) de la

formacion profesional general basica de los profesores, sus condiciones de

trabajo (incluyendo salario) y aspectos estructurales del sistema escolar
como condicionantes decisivos para la transformaciéon de la escuela. (Dias-
da-Silva, 2005, p. 384)

Esa autora afirma que los argumentos de Torres (2000)%

son decisivos para la interpretacién de ese proceso: no podemos olvidar que
las propuestas vigentes de los economistas del Banco Mundial, ignorando la
dimensién real reflexiva de los educadores y su rol para la democratizacion de

la escuela, han reducido la pregonada “mejoria de la calidad de la educacion” a

®POPKEWITZ, T. A administragdo da liberdade: a cultura redentora das ciéncias
educacionais. En: WARDE, M. J. (Org.) Novas politicas educacionais: criticas e
perspectivas. Sdo Paulo: PUC/SP, 1998.

®TORRES, R. M. Melhorar a qualidade da educagdo basica? As estratégias do Banco
Mundial. En: TOMMASI, L; WARDE, M. J.; HADDAD, S. (Org.). O Banco Mundial e as
politicas educacionais. 3% ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000. pp. 125-193.

90



Atlantic International University {iyA IU

New Age for Distance Learning.

la compraventa de equipamientos, implantacion de mecanismos de evaluacion,
estandarizacion de directrices curriculares e implantacién de proyectos de

educacién a la distancia. (Citado por Dias-da-Silva, 2005, p. 384)

Lo que les ocurre a los alumnos, los problemas de la escuela, estan
afectando a la formacién docente: “De esa forma en nombre de la inclusién
social, de las criticas al conteudismo, violencia entre los jovenes se asiste a
un proceso de desescolarizacion de los jovenes brasilefios.” (Dias-da-Silva,
2005, p. 385). Y observa que el mismo parece le esta ocurriendo a la a los

profesores. En palabras de Kuenzer (1999)°%":

Si en los afos ochenta la formacion de profesores se redujo a entrenamientos y
reciclajes, imponiendo a los profesores modalidades y procedimientos
didacticos alejados de la realidad cotidiana de las escuelas y sus comunidades,
actualmente nuestras investigaciones denuncian el riesgo de la proliferacion de
proyectos de capacitacion de los profesores reflexivos, basados en el
conocimiento construido a partir de la practica, corriendo el riesgo de precarizar
su profesionalidad. mediante el cumplimiento de programas aligerados y
banalizados de formacion, produciendo solo profesores “sobrantes”. (Citado por
Dias-da-Silva, 2005, p. 385)

Anade la autora con mucha preocupacion:

Cada vez mas temo que, en nombre de la inclusién social, de la valorizacion de
los saberes docentes y de la importancia del cotidiano escolar mediando la
formacion  docente, podamos estar viviendo un proceso de
DESPROFESIONALIZACION de los profesores. (Dias-da-Silva, 2005, p. 385)

La investigadora constata una necesidad a observarse respecto a

nuevos cursos que se esta creando bajo la perspectiva reflexiva:

KUENZER, A. Z. As politicas de formagédo: a construgdo da identidade do professor
sobrante. Educacgao e Sociedade, Campinas, ano 20, n. 68, pp. 163-183, 1999.
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Es preciso reconocer que no son raros los proyectos y discursos que,

justificados por el argumento de la formacién de un profesor “practico reflexivo”,

que debe “reflejar sobre su trabajo y sus concepciones”, estan transformando
la formacién de profesores en ferias de vivencias personales divididas — como
rotularan Carvalho, Cavalari y Campos (2003)%, cursos que son meras

disneylandias pedagogicas. (Dias-da-Silva, pp. 390-391)

Aun Maria Helena G. Frem Dias-da-Silva hace un comentario que aca
merece ser citado, por el importante contenido que agrega a esta discusién
sobre formacién de maestros en Brasil, mayormente en lo que respecta a la
adquisicién de contenidos por los profesores. Observa la investigadora

entonces:

hay incontables “contenidos” que necesitan ser dominados por nuestros
licenciados durante su formacién inicial: los profesores actualmente necesitan
apropiarse de muchos mas conocimientos sobre la realidad social y escolar —
desde analizar las consecuencias de la plantilla neo-liberal para concepcion de
educacién hasta entender e interpretar las culturas jovenes, sus tribus vy ritos;
desde analizar criticamente la sociedad desigual en que vive hasta entender la
contribucion del conocimiento cientifico para la interpretacion de sus habitos y
practicas; desde descifrar las nuevas fuentes de informacion y sus mecanismos
hasta la contribucion del arte como posibilidad de enfrentamiento de la violencia
por lo que pasa en lo cotidiano; desde conocer profundamente los procesos de
raciocinio y pensamiento de los alumnos hasta dominar procesos vy
modalidades de construccidén de un lector critico, etc. Y todos esos aspectos
implican dominio del conocimiento educacional — sus teorias, investigaciones y
estudios, sus autores clasicos y contemporaneos, sus analisis e
interpretaciones, sus hipotesis y tesis: en fin conocimiento; conocimiento
racionalmente construido, que permita interpretar los hombres, sus sociedades
y culturas, su pensar y su actuar. (Ibidem, 2005, pp. 391-392)

®CARVALHO, L. M; CAVALARI, R. M. F; CAMPOS, M. J. O. Educagdo ambiental e
materiais impressos: o processo educativo e as préaticas pedagdgicas. En: REUNIAO
ANUAL DA ANPED, 26., 2003, Pogos de Caldas. Anais eletrénicos. Pogos de Caldas,
Minas Gerais, 2003. v. 1, p. 1-18.
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Respecto a las condiciones de trabajo de los docentes y de aquellos que

les forman, Menga Ludke (2009)%° apunta:

La licenciatura no es una actividad valorada, no recibe incentivo ni estimulos vy,
incluso, puede acarrear, para los que a ella se dedican cierta reputacion un
poco inconveniente, en la medida en que los aleja de las actividades nobles

conectadas usualmente a la investigacion. (Ludke, 2009, p. 98)

Finalmente, se adjunta otra contribucion de Dias-da-Silva (2005) en el
sentido de completar esta discusion. Es ella quien asevera de forma
bastante plausible al presentar su preocupacion sobre el tema, conforme los

aportes que tienen. Asi ella se pronuncia:

La literatura apunta claramente que la formaciéon docente es un proceso de
formacion intelectual y cultural y que envuelve aspectos de naturaleza ética y
politica. Por lo tanto, reconocer y respetar los profesores no significa
legitimacion a priori de principios pragmaticamente divididos en una cultura
escolar perversa y excluyente. Valorar los saberes docentes no implica
perpetuar las trayectorias equivocadas vividas durante los procesos formativos.
Los analisis sobre la precariedad de capital cultural de nuestros profesores no
puede implicar que su curso de licenciatura contribuya para perpetuar la
pobreza simbdlica que la sociedad brasilefia impone a la mayoria de sus
ciudadanos. (Dias-da-Silva, 2005, p. 391)

Para concluir esta seccion, se cita a Correia (2011), la cual se basa en
Dias-da-Silva (2005, p. 392). Concluye la autora: no basta que los profesores
vivan “el ambiente escolar y participen de proyectos que reproduzcan el
sentido comun, es necesaria una formacion intelectual con bases solidas
que daran aportes para una actuacion profesional de calidad que funcione”
(Correia, 2011, p. 40).

#Sin embargo, Dias-da-Silva (2005, p. 396) afirma que Ludke (1994) ya lo sefialaba hace
diez afnos. Véase LUDKE, M. Avaliagao institucional: formag¢do de docentes para o ensino
fundamental e médio (as licenciaturas). Cadernos CRUB, Brasilia, v. 1, n. 4, p. 05-96,
1994., p. 7.
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3.3.4 — Formacion del docente de Quimica

A pesar de que esta investigacion sea un estudio sobre la formacién
docente en Quimica en Brasil, es imprescindible destacar valiosas obras que
enriguecen aun mas este trabajo, como la Ensefianza de la Quimica, del
profesor Eutimio D’Ovidio (1952), en la cual él afirma:

En lo que respecta a la ensefianza de la Quimica, bastante se ha argulido sobre

su importancia tedrica y practica y sobre las ventajas de su estudio en la

segunda ensefianza, comenzando porque ella encara cuestiones que interesan
profundamente al hombre, puesto que se refieren directa o indirectamente a su
propia constitucion, a sus transformaciones organicas y procesos bioldgicos,

sus regimenes de vida, a su salud y enfermedades. (D’Ovidio, 1952, pp. xxix-

XXX)
El autor mencionado va mas alla cuando lo afirma:

Como ciencia de las substancias constitutivas del universo fisico, que estudia
sus propiedades, sus estructuras y las reacciones que las transforman en otras
substancias, su programa, debidamente presentado, resulta cautivante para el

alumno, puesto que va desde esos elementos y sus combinaciones, y desde

aquellos aspectos organicos y funcionales del hombre y de los demas seres

vivos, hasta las especulaciones superiores atinentes a la constitucion de la

materia”. (D’Ovidio, 1952, p. xxx)

Hechas esas ponderaciones del mencionado autor sobre la ensenanza
de Quimica, que sirven para abrir esa seccidén, aunque pronunciadas hace
tiempo, continuan actuales. Véase a continuacion la primera observacion
respecto a los cursos de licenciatura en el pais. Asi lo afirman Gauche et al.
(2008) con apoyo de Candau (1987)":

"CANDAU, V. M. Novos rumos da licenciatura. Brasilia: INEP; Rio de janeiro: Pontificia
Universidade Catdlica, 1987.
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En Brasil, tradicionalmente los curriculos de licenciatura fueron concebidos
como meros apéndices a los cursos de bachillerato”’ (Candau, 1987), en los
cuales las asignaturas psicopedagdgicas se presentan como complemento
final, desunidas con las disciplinas de contenido especifico. (Gauche et al.,
2008, p. 26)

Para Alcione Torres Ribeiro (2007) el ejercicio de la profesién exige muchas

cualidades ademas del conocimiento:

Para ser profesor es necesario mas que vocacion, predisposicion,
predestinacion... Muchas personas “caen” en la profesion por fuerza de las
circunstancias. En los cursos de graduacién que poseen las lineas de
Bachillerato y Licenciatura en la misma area de conocimiento acostumbran
aparecer casos de alumnos que concluyen el Bachillerato y después cursan la
Licenciatura y se justifican diciendo que es mas facil conseguir un empleo asi.
Siempre hay vacantes en el mercado para profesores y dificiimente quedaran
desempleados. (Ribeiro, 2007, p. 19)
De esa manera se hace necesario los alumnos que desean ser
profesores sean preparados con mucha responsabilidad y competencia para

que puedan actuar en la profesion.

En razén de estos problemas han desarrollado las investigaciones y
publicaciones sobre la formacion de los maestros, mayormente se han

aumentado en los anos recientes.

En estos trabajos, por ejemplo Perrenoud (2000)7%, las preocupaciones
“relacionadas con la formacion profesional del profesor y el delineamiento de
las atribuciones y necesidades formativas de este profesional son

constantes” (citado por Ribeiro, 2007, p. 18).

""Hay que recordar que en Brasil, los cursos de bachillerato son realizados por quien desea
ser bachiller, es decir, quien no va a trabajar en el magisterio, como abogado, geografo, y
otros. En los cursos de bachillerato no se estudian, por lo tanto, las asignaturas
pedagdgicas. Por lo tanto, el bachiller (abogado, gedgrafo, etc.) es el licenciado en otros
paises. El licenciando, en Brasil, es aquel que va a ensefiar.

2PERRENOUD, P. 10 novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: Artmed, 2000.
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Y la autora agrega: “En el campo de la formacion de profesores de
Quimica, las cuestiones relacionadas a sus necesidades formativas son de

las mas importantes actualmente.” (Ribeiro, 2007, p. 19)

Otra preocupacion la observa Alcione Torres Ribeiro (2007), basada en
Mizukami y Reali (2002)7, respecto al papel que el profesor de Quimica hay
que desempeniar junto a sus alumnos, ademas del dominio de los métodos,
técnicas y contenido. Segun esas autoras el profesor de Quimica “necesita
estar atento a las necesidades reales de sus alumnos y de su papel en la
formacion de individuos capaces de contribuir con sus comunidades,
utilizando los conocimientos e informaciones adquiridos en la escuela.”
(Citado por RIBEIRO, 2007, p. 19)

Para Schnetzler y Santos (2000)™ “el conocimiento quimico se enmarca
en las preocupaciones con los problemas sociales que afectan el ciudadano,
los cuales imponen posicionamientos en cuanto a las posibles soluciones.
(Citado por RIBEIRO, 2007, p. 19)

A proposito Attico Inacio Chassot (1998) al resefiar el libro de esos

autores, escribio:

somos llevados a entender como la ensefianza de quimica para la ciudadana y
el ciudadano debe estar centrado en la interrelacion de dos componentes
basicos: la informacién quimica y el contexto social, pues para el ciudadano o la
ciudadana participar de la sociedad él o ella necesita no soélo comprender la
quimica, pero entender la sociedad en la que esta insertado. A la comprension
de la sociedad se siguen las acciones de cambio y estas, sofiiamos todos que

sean para mejor. (Chassot, 1998, p. 26)

BMIZUKAMI, M. N.; REALI, A. M. M. R. Aprendizagem profissional da docéncia: saberes,
contextos e praticas. Sao Carlos: EDUFSCar, 2002.

SCHNETZLER, R. P; SANTOS, W. L. P. Educagdo em Quimica: compromisso com a
cidadania. 2 ed. ljui: Ed. UNIJUI, 2000.
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En ese sentido defienden los autores, conforme Ribeiro (2007), que
cuestiones sobre el uso diario de los productos quimicos deben ser
discutidos en la ensefanza de Quimica, ademas

del analisis de problemas generales referentes a la calidad de vida de los seres

humanos y a los impactos ambientales generados por el desarrollo

desordenado de los paises, o sea, contextualizar la ensefianza de los

contenidos de Quimica, a fin de desarrollar el pensamiento critico de los

alumnos sobre el mundo que lo rodea. (Schnetzler y Santos, 2000)

Ribeiro (2007) también llama la atencion para la importancia de las
clases con experiencias. Entonces, sefiala la necesidad de preparar clases
experimentales. Asi ella argumenta que es fundamental que el docente que
trabaja con la Quimica “pueda preparar y aplicar una clase experimental de
valor educativo real, propiciando el momento de discusion tedrico-practica,
transcendiendo el fendmeno y los saberes cotidianos de los alumnos”
(Ribeiro, 2007, p. 19). Completa la autora, en palabras de Zanon y Silva
(2000,p. 120)™: “la relacion teoria-practica no puede mas ser vista y tratada

en las aulas como una via de unica mano, en que la practica comprueba la

teoria o viceversa® (apud Ribeiro, 2007, p. 19). Adelante se habla mas

especificamente de la experimentacion (seccién 3.5).

Aun la misma autora afirma que es necesario en la formacion del
profesor de Quimica contener el saber respecto a la historia y a la manera
como los conocimientos inherentes a la Quimica son construidos. Para
confirmar esta necesidad formativa para el profesor, sefalada por varios
autores, Ribeiro (2007) cita a Chassot (2003, p. 272), el cual apunta:

SZANON, L. B. SILVA, L. H. A. A experimentagdo no ensino de ciéncias. En: SCHNETZLER,
R. P. & ARAGAO, R. M. R. (org.). Ensino de ciéncias: fundamentos e abordagens.
Campinas: CAPES/UNIMEP, 2000.

"SCHASSOT, A. |. Alfabetizagéo Cientifica. 3 ed. ljui: Ed. UNIJUI, 2003.
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... buscar ver como se enraiza y es enraizada la construccion del conocimiento

es cada vez mas una necesidad para que podamos mejorar nuestra practica

docente. Esta pasa a ser una exigencia importante para que podamos entender

mejor los conocimientos que transmitimos. (Citado por Ribeiro, 2007, p. 20)

Sobre la ensefianza de Quimica, D’Ovidio (1952) cuestiona: “; Cual es el
procedimiento que mejor conduce al cumplimiento de los fines de la
ensefianza de la Quimica en la ensefianza primaria y media?” (D’Ovidio,
1952, p. 17). A continuacién postula:

Sin duda alguna, el pensamiento se inclina hacia La experimentacion, porque

ella sirve de base a la observacion y reflexion, de las cuales se sacara el mayor

partido, dando participacion al alumno en la elaboracion de los propios
conocimientos (ibidem).

Educar en ciencias es enfatizar el proceso del descubrimiento, es
propiciar condiciones para que el alumno aprenda a hacer lectura de la
naturaleza, dentro de la lectura mas amplia del mundo. Asi, segun Municio;
Angon y Crespo (1995):

Ensefar ciencias a través de problemas supone, ante todo recuperar el orden

natural de las cosas, segun el cual el conocimiento debe ser siempre una

respuesta a una pregunta previamente formulada.

Por desgracia, en las aulas es habitual que el alumnado se vea sometido a una

avalancha de respuestas definitivas a cuestiones que nunca le han inquietado,

sobre las que ni siquiera ha llegado realmente a preguntarse”. (Municio; Angon;

Crespo, 1995)

Aun considerando aspectos relativos a la formacion de los docentes de
Quimica, otro elemento importante a ser considerado es la preparacion de

clases con uso de analogias.
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Sin embargo, “es preciso tener cuidado para que no se confunda
analogia con plantilla. EI profesor no puede dar la impresion de que la
analogia corresponde al fendbmeno en si o es la representacion de este.
(Ribeiro, 2007, p. 20)

Conviene sefalar que analogia tiene que ser comprendida conforme
apunta Duarte (2005): “es, frecuentemente, entendida como wuna
comparacion basada en similaridades entre estructuras de dos dominios de
conocimiento diferentes, un conocido y otro desconocido.”

Es importante también que los profesores de Quimica construyan “un
conocimiento razonablemente sélido de la terminologia, de los objetivos [...]
de la ciencia quimica y de su dimension cultural e histérica para que pueda
promover una ensefanza de Quimica mas coherente, critica y humana.
(Ribeiro, 2007, p. 21). Citando a Maldaner (2000)"’, la autora alega que por
tales razones, ademas de otras, no se pode percibir “el ejercicio del
magisterio como algo esencialmente simple, para el cual basta saber
algunos contenidos y ‘pasarlos’ a los alumnos para que estos los ‘devuelvan’

de la misma forma en las pruebas” (citado por Ribeiro, 2007, p. 21).

Segun Maldaner (1999), la actual realidad educacional necesita “un
profesor que sepa lidiar con lo nuevo, sin olvidar las raices que lo generaron,

y sepa distinguir lo que es permanente y de lo transitorio”.

Para ello, es fundamental pensar la formacibn como un contexto,
importante y complejo, que involucra a sus varios segmentos: universidades,

escuelas y convivencia social. (Maldaner, 1999, p. 289)

Para ese autor, pese a las condiciones complejas y problematicas de la

realidad educacional y de formacion de los maestros, es necesario imaginar

""MALDANER, O. A. A formagéo inicial e continuada de professores de quimica. ljui: Ed.
UNIJUI, 2000, p. 75.
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el docente siendo constantemente actualizado, en condiciones de
interaccionar positivamente con los estudiantes, problematizar sus vivencias
y convertirlas “en material de reflexion con base en las construcciones de las
ciencias y otras formas culturales y, asi, contribuir para la transformacion y

recreacion social y cultural del medio”.(Maldaner, 1999, p. 289)

Alcione Torres Ribeiro (2007) hace una reflexion respecto a las
reflexiones —con perdén de la redundancia— sobre la formacién de los

docentes de Quimica, muy importante para la discusién establecida en este

apartado. Ella afirma su idea con bastante lucidez en los siguientes términos:

Las reflexiones sobre la formacion del profesor de Quimica deben alcanzar
también las dimensiones psicoldgicas, epistemoldgicas, politicas, ideoldgicas,
no restringiéndose solo al cambio de procedimientos didacticos. En ese sentido,
... es de extrema importancia pensar en los aspectos humanos y sociales que
envuelven la formacion del profesor de Quimica, para que este no continle a
ser un mero transmisor de verdades establecidas y no se transforme en un
realizador de clases practicas sin el minimo propésito educativo, sélo para

hacer la clase mas agradable.

Es necesario que el profesor sea capaz de evaluar lo que es mejor para si y
para sus alumnos, ser el protagonista del proceso de transformacién de la
ensefianza de Quimica, investigando y transformando su propia practica a partir

de las necesidades reales de sus alumnos. (Ribeiro, 2007, pp. 21-22)

Ribeiro (2007) completa sus reflexiones o preocupaciones. Expone la
autora el hecho de que en la formacién inicial y continua de los profesores
de Quimica hay una carencia de “trabajar el caracter humano de reflexion y
participacion, individual y colectiva, sus concepciones y creencias sobre la

profesidn docente.” (Ribeiro, 2007, p. 22)
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Por ultimo, afirma que la “formaciéon no puede ser entendida como algo
externo al sujeto. No es posible formar sin que haya la participacion efectiva
de los sujetos, sin que haya su contribucién.” (Ribeiro, 2007, p. 22). En
realidad, la autora se basa en las ideas de Cleide Figueiredo Leitdo (2004),

quien postula:

Ahora, si son los profesores aquellos que conducen lo cotidiano de la
educacion, a pesar de todas las condiciones desfavorables que los rodean y de
las insuficiencias en su formacion, es preciso creer que ellos pueden contribuir
y participar en la formulacion e implantacion de las politicas de formacién
revelando lo que saben, lo que desean, lo que quieren, lo que no quieren, lo
que necesitan, contribuyendo con lo que tienen a decir, con lo que hacen y

como piensan y representan lo que hacen. (Leitdo, 2004, p. 27)

3.4 — Formacion de profesores en ejercicio

Rita Maria Decarli Bottega (2007) plantea algunas cuestiones sobre los
proyectos de formacion continua y los cursos para profesores. Ella presenta
las dos formas de ellos que son bastante conocidas: cursos de corta
duracién y aquellos de medio o largo plazo, que son asi llamados proyectos
de formacion continua. La autora respecto a esos cursos afirma que sus

organizadores siempre reciben quejas como esta:

el profesor hace cursos y mas cursos pero no altera su practica”. En
contrapartida, el profesor, opinando desde el lugar de participante también
evalua negativamente el curso muchas veces por no encontrar en el evento una

base suficientemente clara y coherente para un quehacer pedagdgico diferente.

Inmediatamente cuando termina el curso, el profesor se siente desamparado,
no teniendo con quién discutir aspectos presentados y desarrollados en el
evento. Tal situacion, lejos de ser un escudo para hallarse un culpable por esta

0 aquella practica pedagdgica, pide, por lo menos, reflexion sobre una cuestion
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que es mucho mas amplia, la formacién en ejercicio, abordada aqui a partir de

dos formas de realizacién ya citadas: los cursos y proyectos de formacion

continua. (Bottega, 2007, pp. 171-2)

La proletarizacion y mercantilizacion del trabajo imponen cada vez mas
al especialista construir el conocimiento. Al profesor le cabe el quehacer
pedagogico, quedando en evidencia la division entre las categorias: el
intelectual y el profesor, asi bien la teoria y la practica. Ello conlleva el
docente hacia una cierta identidad, planteada por Geraldi (1991)"® como “el
maestro ya no se constituye por saber lo que produce, pero por saber un

saber producido que él transmite.” (Citado por Bottega, 2007, p. 172)

Por lo tanto, en esa situacién, cada vez mas técnica, limitada y acortada
se hace la formaciéon del docente. “En consecuencia, el profesor pone sobre
el especialista un limite sobre como se debe hacer, puesto que la reflexion y
la construccion de aquel conocimiento no fue el objetivo en la formacion de

aquel profesor.” (Bottega, 2007, p. 172)

Agrega la autora, basada en Torres (1998)", que el docente, estando en
esa condicion, se va a transformar en consumidor de cursos. Sefala que
estos, en general, no se basan en las necesidades reales de los profesores,

pero de una “suposicion' de quien va a impartir el curso o del 6rgano que lo
financia sobre lo que seria util al profesor, en una tendencia latente de la
formacion docente en los afos 90 y que esta presente aun hoy,
caracterizada como ‘'entrenamiento mas que formacion'.” (Citado por

Bottega, 2007, 173)

Aun sobre el mismo contexto, es decir, de la formacién docente, hay que
resaltar lo que permiten las politicas de formacion: la realizacion de cursos

afuera del trabajo del docente, desplazados del ambiente del profesor.

BGERALDI, J. W. Portos de passagem. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991, p. 87.

TORRES, R. M. Tendéncias da formagdo docente nos anos 90. En: Seminario
internacional Novas politicas educacionais: criticas e perspectivas, 2. 1998, Sao Paulo.
Anais. Sao Paulo, 1998, pp. 173-191.
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El paradigma que las sostiene es de que el profesor es reproductor y ejecutor
de las propuestas advenidas de gabinete. Las concepciones no llegan, muchas
veces, a ser implantadas y, mucho menos, implementadas y consolidadas. Otro
aspecto presente es lo de la “ilusion de la formacién”, centrado en la idea de
que, si se proporcionan al profesor momentos de formacion —cursos en la
mayor parte de las veces— las cuestiones educacionales estaran resueltas, sin
que se tengan en cuenta las condiciones de trabajo del profesor y la situacion
de la escuela. (Bottega, 2007, 173)

Por ultimo, la autora resume la situacion estudiada, resaltando que
cuando dichos cursos o proyectos de formacion continua sélo atienden al
que prevén los planteamientos gubernamentales y no consideran las
propuestas asumidas por los profesionales de la educacion, lo que ocurre es
que “cada cambio de gobierno representa un comienzo desde 'cero',
negandose la historia que, sin embargo, esta latente y palpitante en la
escuela, en el aula, en los saberes y quehaceres del profesor.” (Bottega,
2007, p. 174)

Edijane da Silva Costa y Erica Fabiana Guimardes Farias (2009)
comprenden que la formacion en ejercicio ha se transformado cada vez mas,
en la “condicion necesaria, pero no la unica, para a preparacion del
profesional docente capaz de reflexionar criticamente sobre su practica,
convirtiendose en intelectual critico transformador” (Costa y Farias, 2009, p.

2). Ello so6lo es posible

si las concepciones tedricas trabajadas en estos cursos de formacién en
ejercicio sirven para orientar la praxis docente, pues es comun encontrar una
profundizacion de la cuestién técnico-instrumental en esta formacién, en
detrimento de las concepciones tedricas, de entre otros, ya que el dualismo
teoria y practica [estos elementos] vienen siendo trabajados e incluso
discutidos como ambivalentes “en la practica la teoria es otra” y no covalentes,

como lo son. En realidad lo que debe haber es una inseparabilidad entre teoria
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y practica y no sobrevalorar una en detrimento de la otra, pues sera la actividad
tedrica que ira a posibilitar de manera indisoluble el estudio, conocimiento e
intervencion de la realidad, ademas de la constitucién de objetivos para su
transformacién. Siendo que esta transformacion solamente ira a constituirse en

la practica. (Costa y Farias, 2009, pp. 2-3)
Anaden las autoras, que a formacién de docentes en ejercicio

debe, sobre todo, posibilitar la formacion de un profesional de la educacion que
reuna las competencias de un docente que, entre otros, elabore sus conceptos
y los ejecute, que identifique un problema y lo solucione. Tal profesional no
conoce todas las soluciones, pues ira a construirlas a la medida que los

problemas surjan. (Costa y Farias, 2009, p. 4)

Las causas de la falta de éxito en la formacién en ejercicio que se
ofrecen a los maestros deben ser comprendidas en el sentido de servir para

buscarse la

superacion de esas vicisitudes, puesto que se la formacion continua es
apuntada, entre otras, como la principal solucion para tantas desgracias que
asolan la praxis docente, ya no cabe mas aceptar la “ilusién de formacion”.
Pero si recurrir a una formacién en ejercicio que de hecho y de derecho ayude
a los profesores a constituirse como profesionales de la educacion. (Costa y
Farias, 2009, p. 5)

Costa y Farias (2009), en su trabajo, al analizar varias referencias
bibliograficas respecto al contexto de formacion de profesores,
especialmente las perspectivas y vicisitudes de la formacion en ejercicio,
afirman que,

dada la precariedad del proceso de la formacion del profesorado es posible

vislumbrar la necesidad de capacitacion en el servicio. [y que sea] una

capacitacion en servicio que permite la constitucion del profesor como docente
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intelectual critico transformador, a través de un ejercicio sistematizado de
reflexividad sobre su praxis pedagogica, guiada por la la unidad teoria-practica
de, contribuyendo asi a la autonomia docente. Lo que esto permitira que el
profesor se convierta en el sujeto-autor de su proceso de formacion continua,

para convertirse en un profesional de la educacion. (Costa y Farias, 2009, p. 1)
Y concluyen la autoras:

Mas que proporcionar todos los subsidios necesarios a los profesores para una

praxis competente la formacién en ejercicio debera orientarse hacia una

practica reflexiva y autbnoma que pueda se multiplicar las oportunidades de los
profesores para elaborar los esquemas generales de reflexion y ajustes para su
actuacioén y transformaciéon de la misma. Dado que los conocimientos tedricos

de los profesores deberan convertirse en un quehacer docente critico y

reflexivo, y este saber-hacer pedagdgico critico es competencia esencial al

profesor intelectual critico transformador, al profesional de la educacion. (Costa

y Farias, 2009, p. 6)

Al discutir la formacion continua en ejercicio, como una accion necesaria
para el docente, las investigadoras Marcia Augusta Floride y Marlizete
Cristina Bonafini Steinle afirman que es un hecho que para realizar su
trabajo docente, “es preciso que el profesor se apropie constantemente de
los avances de las ciencias y de las teorias pedagdgicas” (Floride y Steinle,
p. 5).

Por ello, no hay mas sentido la expresion “quiero mas practica y menos
teoria” puesto que toda practica posee elementos teoricos y toda teoria, a su

vez, esta referenciada en alguna practica.

Para las autoras, la dificultad de identificar las intenciones y los
problemas de determinada accion o las posibles relaciones entre las
reflexiones de ciertos autores y la experiencia profesional, tal vez sea lo que
esté por detras de esa queja. Se trata, por lo tanto, de adoptarse un camino,

un método adecuado para superar las dificultades y no negar la teoria.
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En ese sentido, es fundamental “que en los procesos de formacion de
profesores sean presentadas las condiciones minimas para que se
relacionen teoria y practica, y estamos sugiriendo la construccion y la
formacion del lector/autor de la propia experiencia. Experiencia que se
percibe en si como tedrica reflejada, evaluada y recreada.” (Floride y Steinle,
p-7)

También Moliné et. al., cuando desarrollan un estudio de un caso sobre
la formacion del profesorado em ejercicio, sefalan:

Indudablemente la mayoria de los profesores de ciencias deseamos mejorar

nuestra practica docente, por eso, a veces introducimos elementos vy

estrategias para mejorarla, damos seguimiento a estos cambios a lo largo del
curso, evaluamos los efectos logrados y nos los guardamos (pensando que tal
vez hagamos un nuevo intento en el siguiente curso). El trabajo esta hecho; lo
que nos falta, es el habito de comunicarlo a nuestros pares para compartir
experiencias con objeto de aprender unos de otros el habito de la

comunicacion. (Moliné et. al., p. 61)

Y agregan en la introduccién del trabajo:
En cambio, si diéramos a conocer los resultados de la investigacion obtenidos

por los profesores en al aula, enriqueciéndolos mediante su discusion con otros

profesores y los presentdramos en foros académicos para someterlos a la
critica constructiva, se reunirian experiencias y puntos de vista compartidos
sobre un mismo tema, dando lugar a la publicacion de los logros obtenidos, lo
que permitiria a otros conocerlos para avanzar en el mejoramiento de la

dicotomia ensenafiza-aprendizaje. (Moliné et. al., p. 61)

Es importante sefialar las observaciones de Denise Vaillant al analizar las
Iniciativas mundiales para mejorar la formaciéon de profesores (es el o titulo
de su trabajo). Ella se refiere a la formacion inicial, pero es sabido que la
formacion en ejercicio esta vinculada también a los conocimientos que los

profesores reciben en sus primeros cursos. La autora finaliza el articulo — de
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hecho, no la llama de la conclusién, pero de sintesis — con palabras de

Fullan (1998, p. 68)%:
hemos intentando evidenciar que existen hoy experiencias a nivel internacional
que cumplen con los requisitos planteados por Fullan (1998). Los casos de
Australia, Estados Unidos, Finlandia, Holanda, Reino Unido y Suecia, muestran
que es posible el mejoramiento de la formacion inicial de docentes a través de
la articulacion con las escuelas y la investigacion centrada en la practica.
Ademas se deben establecer claros estandares y sistemas de evaluacion
externa que permitan retroalimentar las propuestas de formacién que deben, a
su vez, basarse en explicitas evidencias sobre el aprendizaje y la ensefianza.
Pero por sobre todo, para el éxito de la formacién inicial son necesarias
politicas sistémicas, con sostenimiento en el tiempo, que consideren la
multiplicidad de factores que intervienen en la compleja tarea de aprender y de
ensenar. (Vaillant, 2010, p. 560)

Por terminar este apartado, y agregarlas a las observaciones de la
autora, se presentan algunas conclusiones de Rocha et. al., que estudian la
formacion de profesores de Quimica en Universidad Nacional del Centro de
la Provincia de Buenos Aires. (Argentina):

La formaciéon de profesores, entendida como un continuo que se inicia con la

carrera de grado de Profesorado, continua durante toda la vida y ello es

responsabilidad también, de las instituciones formadoras. Es importante que los
estudiantes de Profesorado, futuros profesionales de la docencia comprendan
que su formacién es un proceso permanente, que se inicia con la formacion de

grado y se continua a lo largo de toda la carrera profesional.

®FULLAN, M. The meaning of educational change: a quarter of a century of learning. En:
HARGREAVES, A; et al. (Eds.). International handbook of educational change. Dordrecht:
Kluwer, 1998. pp. 214-228.
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La formacién de profesionales tiene siempre un problema que es central: la
formacion para la practica profesional. Ello implica, en gran medida, la
formacion para tomar decisiones en el terreno de la accién. Una parte
importante del desarrollo del conocimiento profesional la constituye el desarrollo
de la reflexion sobre la practica, de la capacidad de pensar sobre lo que se esta
haciendo, mientras se hace; esto, de pensar en los resultados de la accién, en

la accién misma y en el conocimiento implicito en la accién.

3.5 — Experimentacion en la ensefianza de Quimica en Brasil

Conforme se ha mencionado en la seccion 3.3.4, se habla ahora sobre
esta actividad bastante importante en la vida profesional de los docentes de

Quimica, la experimentacion en la ensefianza.

La Quimica es una de las ramas de las Ciencias con una fuerte base
experimental. La conexion entre la teoria y la practica experimental es
particularmente importante para alumnos de las ensefianzas basica y
secundaria. El aprendizaje de muchos conceptos quimicos se hace mas facil
a través de actividades experimentales y la participacion en actividades

practicas pueden motivar el interés por la disciplina de Quimica®'.

Se considera que las clases practicas en laboratorios son de
fundamental importancia para un aprendizaje significativo. Para de este
modo intentar relacionar el conocimiento teérico con el practico. Asi, para
comprender la practica pedagdgica de los profesores investigados, en este

capitulo se trata de la experimentacion en la ensefianza de Quimica.

#nforme del Curso de Master de la Universidade do Minho. Mestrado em Quimica.
Formacgéo Continua de Professores. 2010/2011. Recuperado el 23 de enero 2014, de
www.quimica.uminho. pt/uploads/MSCProf. ECUmM.20.1.pdf
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La humanidad desde siempre intenta entender como funciona la
naturaleza. Las ciencias naturales han permitido, a través de sus
instrumentos y meétodos; conocer bien la realidad externa ademas del
alcance de una mente individual y de los sentidos. (Farias, Basaglia y

Zimmermann, 2009).

El desarrollo de esta ciencia ha permitido al hombre no sbélo controlar
ciertas transformaciones conocidas sino también obtener un numero cada

vez mayor de nuevos materiales.

Los tejidos de nuestras ropas, las gomas sintéticas, los plasticos, la
obtencion de metales y de aleaciones metalicas, los medicamentos, los
jabones y detergentes biodegradables, la utilizacion de los combustibles, los
materiales usados en las construcciones, en los muebles, en las
embarcaciones, en los aviones, en los ordenadores, en los
electrodomésticos, entre muchos otros, son ejemplos de la importancia y de
la enorme aplicacién de los procesos quimicos en nuestra vida. (Veiga,

2000%, citado por Farias, Basaglia y Zimmermann, 2009)

Comunmente la media relaciona la palabra "quimica" a factores
prejudiciales a la salud, debido a expresiones como: "producto sin
substancia quimica" impresas en sus envases. Se confunde, asi, la idea de
exencion de sustancia artificial con el término quimica que, ademas de
infeliz, es totalmente incorrecto, tenemos varios ejemplos como, hacer un
pan, el panadero utiliza de procesos quimicos; todos los objetos y materiales
existentes son constituidos por sustancias quimicas. (Nelbold, 1987%, citado

por Farias, Basaglia y Zimmermann, 2009)

B2VEIGA, I. P. A. et al. Pedagogia universitaria: a aula em foco. Sdo Paulo: Papirus, 2000.
247 p.

8NELBOLD, B. T. Apresentar a quimica para o cidaddo: um empreendimento essencial. Sao
Paulo, 1987.
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El comun de la gente ve la Quimica como una ciencia descriptiva,
basada en un montén de simbolos, tablas, reglas, formulas y reacciones que
nunca parecen tener fin. Un mundo sélo para los iniciados donde el lenguaje
cientifico parece solapar a nuestra realidad, como bloqueando una real
percepcion de su papel en nuestro cotidiano. En la realidad, las
investigaciones y productos quimicos son cada vez mas responsables por la
continua mejora del patron de calidad de vida del ser humano. (Farias,

Basaglia y Zimmermann, 2009)

Segun Fonseca (2001)%*, (citado por (Farias, Basaglia y Zimmermann,
2009), la Quimica no es un objeto, sino una ciencia que puede traer
beneficios o perjuicios a los seres vivos y al medio ambiente, dependiendo
de la concepcidon con que sus conceptos son utilizados y afirma:

La ciencia es una construccién completamente humana, movida por la fe de

que, si sofidaramos, insistamos en descubrir, expliquemos y sofiemos de nuevo,

el mundo de algun modo se hara mas claro y toda la extrafieza del universo se

mostrara conectada y con sentido. (Wilson, 1992)

Un problema grave, que sera un desafio para la Quimica este nuevo
siglo, es transformar sus procesos antiguos en otros mas econdémicos y
limpios, haciendo la quimica mas positiva para la opinidn publica. Las

agresiones al medio ambiente es una realidad y no se puede esconder.

Las investigaciones quimicas deben ser desarrolladas con la
preocupacion de minimizarse no solo los riesgos de los procesos y efluentes,
como también la garantia de calidad de los productos quimicos para el

consumidor. (Farias, Basaglia y Zimmermann, 2009)

#FONSECA, M.R.M. Completamente quimica: quimica geral, Sdo Paulo, 2001.
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Cuando se habla de futuro para la quimica, se habla automaticamente en
inversion y busqueda de nuevas tecnologias para el Pais. Por lo tanto, la
expansién del sector debe ser acompafada por una ampliacion y
perennizacién de los recursos volcados a la investigacion y al desarrollo
tecnoldgico. Aun es necesario, continuar transformando la quimica en Brasil

de forma de garantizar el desarrollo sostenido.

En el mundo globalizado, se puede decir que, todos los habitantes del
planeta hacen uso diario de productos quimicos sintetizados por la industria
quimica, desarrolladas por cientificos de todo el mundo. La Quimica ha
generado empleos y desarrollo econdmico, contribuyendo, cada nueva
descubrimiento para el aumento de la calidad de vida (Alves, 2007%, citado

por Farias, Basaglia y Zimmermann, 2009).

Pero, es facil percibir la necesidad de utilizar ese método para la
Ensefianza de la Quimica en las escuelas, y asi percibir que la dificultad de
los alumnos en comprender contenidos de Quimica, puede ser superada o
minimizada a través de la utilizacidn de clases experimentales, que lo auxilia
en la comprension de los temas abordados y en sus aplicaciones en el

cotidiano, ya que proporcionan una relacion entre la teoria y la practica.

Sin embargo si el profesor desarrolla actividades practicas en clase
estara colaborando para que el alumno consiga observar la relevancia del
contenido estudiado y pueda atribuir sentido a este, lo que incentiva a un

aprendizaje significativo y, por lo tanto, duradero.

Comprobado por la gran curiosidad y participacion en clases, numerosas
dudas, preguntas y cuestiones realizadas, aumenta la opcién por cursos

de graduacion en el area de las exactas, altos indices de aprobacién de la

BALVES, W. F. A formagéo de professores e as teorias do saber docente: contexto, duvidas
e desafios. Revista Educacao e Pesquisa, Sao Paulo, v. 33. n. 2, pp. 263-280, maio/ago.
2007.
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disciplina, mejores desempenos en evaluaciones y actividades afines y por
la sensacion de mayor utilidad personal, se hace cada vez mas importante el
desarrollo de clases experimentales en la ensefianza de quimica. (Farias,

Basaglia y Zimmermann, 2009)

Chassot (2003)% llama la atencion sobre los peligros del reduccionismo,
del hacer por el hacer, en esa modalidad de clases practicas en laboratorios
que hoy se hizo un modismo. Esto porque muchas veces, los alumnos van al
laboratorio simplemente hacer experiencias, desconectadas incluso con lo
que esta siendo estudiado en la disciplina. Pues, muchos son los profesores
desinteresados por el real aprendizaje de sus alumnos, que quedan sélo en el
“hace de cuenta” de ensefiar. (Citado por Trevisan y Martins, p. 4737)

A propésito de esa modalidad practica, los Parametros Curriculares
Nacionales (PCN)®" dejan claro que la experimentacion en la escuela media
tiene funcion pedagogica. Diferentemente de la experiencia conducida por el
cientifico, a la experimentacién formal en laboratorios didacticos, por si solo,
no soluciona el problema de ensefianza-aprendizaje en Quimica, de esa
forma no se desenlaza “teoria” y “laboratorio”. Teoria y practica se hallan
intimamente relacionadas en una praxis historica, social, colectiva vy

cotidiana.

Chassot (2003)® también llama atencion para no hacer un experimento
por el experimento, o sea, sin validez contextual del que se esta estudiando.
No es simplemente hacer por hacer. El hacer debe o deberia venir
relacionado con la teoria estudiada en la clase, o viceversa. Una de las
maneras de relacionar las clases podria ser la practica antes de la teoria.
(Trevisan y Martins, p. 4738)

88CHASSOT, A. |. Alfabetizagdo Cientifica. 3 ed. ljui: Ed. UNIJUI, 2003.
89BRASIL. MEC. Parametros Curriculares para o Ensino Médio. 2000. Disponible en:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/blegais.pdf [ 2014, 13 octubre].

88 CHASSOT, A. |. Alfabetizagéo Cientifica. 3 ed. ljui: Ed. UNIJUI, 2003.
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Las investigaciones y estudios se encaminan hacia la necesidad de
trabajar los contenidos de Quimica vinculados al contexto social en que el
alumno esta insertado. Sin embargo, no debe ser hecho un abordaje

informativo.

La discusién debe ser hecha a través de la fundamentacion en torno a
los conceptos quimicos con el objetivo de desarrollar habilidades que

caracterizan el ciudadano como participacion y el juicio.

La formacion continua de profesores puede contribuir para el desarrollo
de la autonomia intelectual, profesional, personal y social de los docentes,
subsidiando la reflexion permanente sobre la practica docente y el trabajo

colectivo.

Nanni (2004) hace algunos cuestionamientos sobre la ensefanza de

Ciencias:

Como aprender ciencias so6lo con un cuadro y tiza y oyendo la voz del profesor?
Ciencia es muy mas que saliva y tiza. La importancia de la inclusién de la
experimentacién esta en la caracterizacion de su papel investigador y de su
funcién pedagogica en auxiliar al alumno en la comprension de los fenémenos
sobre los cuales se refieren los conceptos. Muchas veces parece no haber
preocupacion en esclarecer a los alumnos la diferencia entre el fendmeno
propiamente dicho y la manera como él es representado quimicamente, por

ejemplo.

Pero lo que se ve aun en la mayoria de las escuelas son clases de fisica,
quimica y biologia meramente expositiva, presa a las memorizaciones, sin
laboratorio y sin relacion con la vida practica cotidiana del alumno. Esa manera
simplista, ultra-pasada y, hasta misma, autoritaria de concebir el proceso de
ensefanza, ciertamente no deja trasparecer la complejidad que caracteriza

todo el acto de ensefiar. (Nanni, 2004)
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Segun Nanni (2004), la ensenanza tradicional del profesor no es mas
acepto. Y el profesor necesita innovar la practica pedagogica y trabajar la
Quimica como ciencia experimental, vinculada al dia-a-dia del aprendiz.

(Citado por Mello y Barboza)

Para completar este capitulo, se analiza brevemente la situacién en que
se encuentra la formacion de los profesores bajo el aspecto de la

investigacion.

3.6 — Estado del arte de la formacién de profesores

En las ultimas décadas ha ocurrido “un crecimiento significativo de la
produccion cientifica brasilefia en el area de educacion en Quimica,
generando la necesidad de realizar estudios periddicos de revision
bibliografica sobre tal produccion. Estos estudios son conocidos por la

denominacion 'Estado del Arte” (Matiello y Bretones, 2010).

El area de investigacion en ensefianza de Quimica en Brasil viene
destacandose, en las ultimas décadas, como un nuevo campo de

investigacion. Para Cachapuz et. al. (2001)%:

. el desarrollo de un nuevo campo de conocimientos aparece casi siempre
asociado a las condiciones como: la existencia de una problematica relevante,
susceptible de despertar un interés suficiente que justifique los esfuerzos
necesarios a su estudio; el caracter especifico de esa problematica, que impida
su estudio por otro cuerpo de conocimiento ya existente y el contexto socio-
cultural, asi como los recursos humanos y condiciones externas. (Citado por

Matiello y Bretones, 2010)

8 CACHAPUZ, A. et al. A Emergéncia da Didactica das Ciéncias como Campo Especifico de
Conhecimento. Revista Portuguesa de Educagédo, v.14, n.1, p.155-195, Univesridade do
Minho, Portugal, 2001.

114



Atlantic International University {i’ﬁ AIU

A New Age fr Distance Larni _ . _ T T ore Unres

De esa manera, hay que observar, como los autores, que la investigacion
en enseflanza de Quimica en el pais viene presentando una reciente
produccion cientifica, proveniente de encuentros como: Encuentro de
Debates sobre la Ensefianza de Quimica — EDEQ (primer encuentro

organizado en 1980), Encuentro Nacional de Ensefianza de Quimica —

ENEQ (primer encuentro organizado en 1982) y las Reuniones Anuales de la
Sociedad Brasilefia de Quimica (RASBQ).

Esos eventos pueden ser citados como marcos iniciales, asi como varios
otros encuentros regionales de igual importancia en Brasil. “Estudios de
descripcion y analisis de la produccién académica en determinado campo,
comunmente denominados 'investigaciones del estado del arte', permiten

conocer mejor esa produccion.” (Matiello y Bretones, 2010)

La investigacion académica en el campo de ensefanza de Quimica en
programas de posgrado viene desarrollandose en Brasil de manera

importante habiendo una produccién significativa de conocimientos.

Tal produccidn merece ser divulgada y estudiada de manera amplia y
adecuada, buscandose establecer las principales tendencias de la
investigacion en este campo y sus contribuciones para la educacion en el
pais, asi como mostrar lagunas de la produccion aun no cubiertas por los

investigadores del area.” (Matiello y Bretones, 2010)

Experiencias relacionadas a la descripcion de la produccion cientifica en
determinados campos de conocimiento fueron realizadas por varios

investigadores en las ultimas décadas.

Segun Matiello y Bretones (2010), en el campo de la Educacién en
Ciencias en Brasil, varios estudios vienen apuntando para la existencia de

una cantidad significativa de trabajos en el area.
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Los siguientes autores son tenidos como referencia: Fracalanza &
Santoro (1989), Fiorentini (1994), Lemgruber (2000), Ferreira (2001), y
Megid Neto (2001).

El estudio de las disertaciones y tesis producidas en Brasil en la década
de 1990 sobre formacion de profesores revela que la mayoria de estos

estudios se concentra en la formacion inicial.

Para buscar evaluar los cursos que forman los docentes, André et al.
(1999) estudian disertaciones y tesis defendidas entre 1990 y 1996, y
observan que esa produccién casi dobldé en ese periodo: pasa de 460 en
1990 para 834 en 1996.

El nimero de trabajos sobre formacion de profesores, sin embargo, no
acompafnd ese crecimiento; aunque haya aumentado de 28 para 60, en ese
mismo periodo, mantuvo una proporcion estable del 5% al 7% sobre el total de

la produccion de los estudiantes. (André et al. 1999, p. 302)
Las autoras hacen la siguiente observacion:

De los 284 trabajos sobre formacion del profesor, producidos de 1990 a 1996,
un total de 216 tratan del tema de la formacion inicial, 42 abordan el tema de la
formacion continia y 26, focalizan el tema de la identidad y de la

profesionalizacién docente. (André et al. 1999, p. 302)

Aun observan las investigadoras que en la cuestion formacion inicial se
incluyen

los estudios sobre el Curso Normal —el 40% del total de las investigaciones— el
curso de licenciatura (22,5%), y la pedagogia (9%), ademas de tres estudios
comparados. [Y que em eses trabajos, el contenido que mas se enfatiza] es la
evaluacioén del curso de formacion, sea en términos de su funcionamiento, sea
en términos del papel de alguna disciplina del curso. Otro contenido priorizado
es el profesor, sus representaciones, su método, sus practicas. (André et al.
1999, p. 302)
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B Formacion inicial
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continua

Identidad y
profesionalizacion

Figura 1: Grafico — Tesis y disertaciones defendidas en Brasil (1990 - 1996)
Fuente: Grafico elaborado por el tesista con datos de André et al. (1999)

A su vez, las autoras aseveran que los “estudios sobre formacién
continua analizan propuestas de gobierno o de secretarias de educacion
(43%), programas o cursos de formacion (21%), procesos de formacién en
servicio (21%) y cuestiones de practica pedagogica (14%).” (André et al.
1999, p. 302)

Hay que considerarse, conforme ponderan las autoras, que aunque los
estudios representen un numero pequefio de trabajos sobre formacion

continua, cerca del 14,8% de la suma de estudios formacion de profesores,

los aspectos focalizados son bastante variados, incluyendo diferentes niveles
de ensenanza (infantil, fundamental, adultos), contextos diversos (rural,

nocturno, a la distancia, especial), medios y materiales diversificados (radio,

television, textos pedagogicos, médulos, informatica), revelando dimensiones
bastante ricas y significativas de esa modalidad de formacién. (André et al.
1999, p. 302)

En cuanto al tema identidad y profesionalizacién docente, sefialan que

es poco explorado en el conjunto das investigaciones, siendo menos de 10%
del total 284 disertaciones y tesis defendidas, pero emerge con cierta
constancia en los Ultimos afos. Los contenidos que se destacan en este grupo
de estudios son la busqueda de la identidad profesional y las concepciones del

profesor sobre la profesion. (André et al. 1999, p. 302)
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Una nota muy importante, sobre todo en cuanto a la practica pedagdgica,
André et al. (1999, p. 308) argumentan sobre el tema:

Los estudios sobre la practica pedagdgica caminan en tres direcciones: a)
analisis de experiencias en el aula, utilizando enfoques constructivistas o
investigando practicas de evaluacién; b) analisis de las contradicciones entre el
discurso y las practicas docentes; y c) registro de trayectorias autoformativas de
desarrollo profesional y de construccién de conocimiento practico sobre la
ensefanza. (André et al. 1999, p. 309)

Hay un consenso entre las investigaciones de la necesidad de mayor
articulacion entre teoria y practica, tomando el trabajo pedagdgico como
nucleo fundamental de ese proceso. El “anadlisis de las investigaciones
evidenci6 un tratamiento aislado de las asignaturas especificas y
pedagogicas, de los cursos de formacion y de la praxis, de la formacién

inicial y de la continua”. (André et al. 1999, p. 309)

Por lo que exponen las autoras, as “diversas fuentes analizadas
presentan un exceso de discurso sobre el tema de la formacion docente y
una escasez de datos empiricos para relacionar practicas y politicas
educacionales.” (André et al. 1999, p. 309)

3.7 — Algunas consideraciones finales para ese capitulo

La investigacion sobre la formacion de profesores ha sido una
preocupacion constante por parte de la comunidad cientifica en los ultimos
anos. Se ha constatado la necesidad de conocer mejor el proceso de
aprender a ensefar. En el inicio, se enfocaba la atencion soélo en los
profesores principiantes, sin embargo gradualmente fue surgiendo la

necesidad de investigar sobre la formacion docente en general.
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Con el incremento de nuevas tecnologias y de un mundo cada vez mas
globalizado, es preciso que exista una correcta y continua formacion docente
para una correcta transposicion didactica y metodologica, del profesor hacia

el alumno.

En este estudio, conforme ya se menciond, se investiga la formacion
docente oriunda del curso de Licenciatura Plena en Ciencias Naturales y
Matematica — LPCNM con habilitacion en Quimica (LPCNMHQ), de la

Universidade Federal de Mato Grosso.

Recuérdese que la literatura especifica del area de Ciencias de la
Educacion cita las siguientes necesidades formativas a ser contempladas en

las practicas de formacion de los profesores:

Dominar los contenidos cientificos a ser ensefiados en sus aspectos
epistemoldgicos e historicos, explorando sus relaciones con el contexto social,
econdmico y politico; cuestionar las visiones simplistas del proceso pedagdgico

de ensefanza de las ciencias usualmente centradas en la plantilla transmision-

recepcion y en la concepcion empirista-positivista de la ciencia; saber planear,
desarrollar y evaluar actividades de ensefianza que contemplen la construccion
y reconstruccion de ideas de los alumnos; concebir la practica pedagogica
cotidiana como objeto de investigacion, como punto de partida y de llegada de
reflexiones y acciones pautadas en la articulacién teoria-practica. (Gil-Pérez y
Carvalho, 2003)

Esas son algunas necesidades que posibilitan orientar los cursos de
formacion de profesores de Ciencias. Vale resaltar que todas son

importantes, sin embargo, no son suficientes.

A los futuros profesores, les conviene adquirir conocimientos especificos
de sus areas de actuacion, de las teorias educacionales y de su didactica.

Es necesario que todas esas formas estén insertadas en un contexto para
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formar el desarrollo humano y profesional, creando expectativas de un
continuo proceso de formacion, para que los dilemas, las dudas, la falta de
seguridad y las divergencias no interfieran en una prometedora carrera

docente.

A modo de conclusion de este capitulo, por o que se expuso, con el
advenimiento de la LDB/1996, la formacion de los profesionales de la
ensefanza pasa por reformas importantes en los varios aspectos (sociales,
politicos e econdmicos) de la vida de los docentes. “Antes de la reforma, el
profesional de ensefanza era formado por medio de dos modalidades, nivel
técnico de segundo grado [ensefianza media] a partir de los Institutos de

Educacion y la actual licenciatura en el nivel superior”. (Oliveira, 2008, p. 99)

José Carlos Libaneo, J. F. de Oliveira y Mirza Seabra son los autores en
los cuales la autora mencionada se apoya para confirmar sus palabras:
Las reformas educacionales trajeron muchas alteraciones para la vida de los

profesores, asi como para su formacién. Los cambios socio-econdémicos

presentan nuevas exigencias y hacen [que] ellos vivan tiempos paradojicos. Por

un lado, tienen sus tareas ampliadas, son muy exigidos, pero por otro, nada les

es ofrecido a cambio. La carrera continlia presentado las dificultades existentes

hace mucho tiempo. (Libaneo; Oliveira y Seabra, 2005, p. 271, citado por

Oliveira, 2008)

En el Capitulo IV se presenta la caracterizacion del area de estudio:
Mato Grosso, donde se ubica la institucion, la UFMT, que ofrece el curso de

licenciatura, que es el caso de estudio de esta tesis.
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CAPITULO IV

CARACTERIZACION DEL AREA DE ESTUDIO:
EL ESTADO DE MATO GROSSO, LAUFMTY LA LPCNMHQ

Para comprender mejor el tema de esta tesis, es conveniente presentar
el contexto en que se estudia la formacién de profesores de la ensefianza
media en Quimica del estado de Mato Grosso. Para eso, se abordan en este
capitulo aspectos relevantes que proporcionan una visién general del estado
de Mato Grosso, cuya capital es la ciudad de Cuiaba, donde se localiza la
sede de la Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), suministrador del
curso de Licenciatura Plena en Ciencias Naturales y Matematicas (LPCNM),

con habilitacion en Quimica.

Siempre, para distinguirlo de los demas cursos (Fisica y Matematica),
vamos a utilizar la sigla LPCNMHQ, cuando deseamos referirnos al curso de
Licenciatura Plena en Ciencias Naturales y Matematicas (LPCNM), con

habilitacidon en Quimica.

4.1 — Aspectos geograficos

La localizacion de Mato Grosso es privilegiada, ya que es territorio de
frontera internacional y forma parte de la Amazonia brasilefia. Eso le confiere
la condicidbn de espacio estratégico, al cual ha sido atribuido un papel
relevante en los planes de desarrollo nacional y de integracion

sudamericana.

Se encuentra en la regidon Centro-Oeste de Brasil, centro del continente
sudamericano. Al Norte hace limites con Amazonas y Para, al Sur con Mato

Grosso do Sul, a Este con Tocantins y Goias y Oeste con Bolivia y Rondbnia.
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Constituye una de las areas periféricas en fase de expansion, situada en el
ambito de la Amazénia Legal®, con regiones que integran la region Norte y

también parte del estado de Maranhao.

Es el tercer estado mas grande de Brasil, con un area de 903.366,192
km?, una poblacion de 3.035.122 habitantes (CENSO 2010) y su capital es
Cuiaba.

Con importancia geopolitica y econdmica reconocida desde el Brasil
Colonial, Mato Grosso comenzo6 a ser ampliamente explorado a partir de la
segunda mitad del siglo XXy, a partir de la década de 1970, paso a recibir
estimulos para la ocupacién de su territorio provenientes de diversos
programas federales y estatales que rapidamente la transformaron en un de

los mayores productores agropecuarios del pais.

El desencadenamiento de ese proceso provoco la interiorizacion de la
economia, crecimiento poblacional y, consecuentemente, intensa
urbanizacién que, al lado de otros factores, sobre todo politicos, fueron
decisivos para emprender continuas divisiones territoriales originando
decenas de municipios en las ultimas dos décadas del siglo XX. (Moreno y
Higa, 2005).

El relieve de Mato Grosso es poco accidentado y alterna un conjunto de
altiplano y llanuras en el centro. El altiplano tiene altitudes medias entre 400
y 800 metros, y areas de llanura de pantano, siempre inundada por el rio
Paraguay y sus afluentes. Su punto mas alto es la Sierra Monte Cristo con

1.118 metros.

®®Amazonia Legal es una area (5.217.423 km?) que engloba nueve estados brasilefios
pertenecientes a la floresta amazodnica y el area de ocurrencia de las vegetaciones
amazonicas: Acre, Amapa, Amazonas, Para, Rondoénia, Roraima y Tocantins y parte de los
estados de Mato Grosso y Maranhao.
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En el Norte del estado queda el Parque Nacional del Xingu, banado por
las aguas de los rios Araguaia y Xingu, siendo que alli viven diversas tribus
indigenas, que preservan la tradicion del Quarup (fiesta anual realizada en

homenaje a los jefes muertos y a los nuevos lideres).

El Parque Nacional de la Chapada de Guimaraes posee 33 mil hectareas
de cafones, cascadas, cavernas y casas de campo arqueoldgicas con altitud
media de 860 metros, y puede ser considerado un gran polo turistico del
Estado de Mato Grosso. Las ciudades mas importantes de Mato Grosso son:
Cuiaba (Capital), Varzea Grande, Rondonopolis, Caceres y Barra de Gargas.

La vegetacion esta compuesta por el Cerrado® en la mitad Este, floresta

amazonica al Noroeste y Pantanal®

al Oeste; en la region Este, las playas
del rio Araguaia, sierras del Roncador y Azul, donde nacen los rios que van a

formar afluentes del margen derecha del rio Amazonas.

El clima en todo estado es tropical y sub-humedo, con precipitaciones
(lluvias) de 1.750 mm por afo, siendo que la mayor intensidad de lluvia

ocurre de enero a abril y de octubre a noviembre.

El tipo de suelo es bien diversificado, sin embargo lo que mas predomina
es el Latossolos Rojo y Latossolos Amarillo, propicios al cultivo de la soja y

del algodon.

La Figura 2 y la Figura 3 a continuacién presentan el area de estudio (la

estado de Mato Grosso), en la region Centro-Oeste de Brasil.

®Vegetacion xerofila (planta propia de ambientes secos) de los planaltos con alguna
cobertura herbacea. Disponible en: http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/index
.php?lingua=portugues-portugues&palavra=cerrado [2015, 14 abril].

®2Zona del estado de Mato Grosso, en la bajada por donde corre el rio Paraguay;
comprende las tierras bajas y las elevaciones y morros que por ellas se extienden.
Disponible en: http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/index.php?lingua=portugu
es-portugues&palavra=pantanal [2015, 14 abril].

123



Atlantic International University {@}A I U

A NeWA e fOI' Distance Leal"nin Atlantic Internitional Universicy

Regiao/Norte

Nordesta

Figura 2. Mapa politico de Brasil (las regiones y los estados)
Fuente: Adaptada por el tesista desde el IBGE
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B ?; 18° 10' 00"

Figura 3. Localizacion de Mato Grosso
Fuente: Adaptado por el tesista desde el Ministerio de las Ciudades
<http://www.cidades.gov.br/>
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4.2 — Aspectos historicos

Mato Grosso fue fundada el 8 de mayo de 1719 y colonizada por
espanoles, portugueses, paraguayos y bolivianos. Eso porque, en el inicio
existian esos colonizadores en tierras mato-grossenses (Siqueira et. al.,
1991).

En consonancia con Siqueira et al. (1991), el nombre Mato Grosso se
origind en 1730 con exploradores que al llegar, se encontraron con matas
muy espesas. Aunque este tipo de vegetacion no se presentaba en toda la
superficie del estado, el nombre fue mantenido y oficializado (Carta Régia, 9
de mayo de 1748).

La capitania de Mato Grosso fue creada en 1748 e incrustada a Brasil,
dos afios después, por el Tratado de Madrid. Antes de eso, era una area que

pertenecia a Espana.

En 1722, el “bandeirante paulista”® Miguel Sutil descubrié uno de los
filones auriferos mas importantes de Brasil: las labras del Sutil, localizadas
en Cuiaba, al largo del Cérrego de la Prainha y en las proximidades donde

se situa actualmente la Iglesia del Rosario.

La explotacion de esas minas provoco el crecimiento poblacional en
Mato Grosso, lo que hizo Cuiaba una de las ciudades mas populosas de
Brasil, en el periodo de 1722-1726.

A pesar del oro represente el soporte econdmico y el principal producto
de exportacion del siglo XVIII, se desarroll6 agricultura de frijoles, batata
dulce, maiz, calabaza y mandioca. Ademas de esa agricultura se desarrolld

también la actividad pecuaria. Segun Borges (2001):

%Se dice del pionero de la época colonial, en Brasil, que buscan riquezas, como el oro,
sobre todo en San Pablo.
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Un acuerdo entre el Brasil y Paraguay, datado en 1856, para la apertura de la
navegacion del rio Paraguay a los barcos brasilefios y de otras nacionalidades
(de Corumba hasta el rio de la Plata) habria ampliado las posibilidades de

comercio y de produccion para la exportacion de Mato Grosso.

Algunos efectos son sentidos: en 1861 es instalada la Aduana en Corumba,

localidad que en 1862 es elevada a la categoria de villa. El elemento tipico de

este comercio es el mascate [vendedor ambulante] fluvial, o sea, un

comerciante que viaja en su barco y sus mercancias rumbo al mercado.

(Borges, 2001)

Con el inicio de la Guerra de Paraguay, en diciembre de 1864, y el
consecuente bloqueo de la navegacion por el rio Paraguay, el comercio de

Mato Grosso se vio desorganizado, por un gran periodo de tiempo.

Mas recientemente, Silva (1997, p. 129) relata que, en el en el periodo
tras la guerra, a partir de 1955, con las definiciones de politica econémica
volcadas para el fortalecimiento de la hegemonia industrial de San Pablo
amparada en el suministro de alimentos y materias-primas para las demas
regiones brasilefias, se explicitaran las pre-condiciones fundamentales
necesarias para que el espacio geografico mato-grossense se incorporara al
sistema econdémico nacional. Concretamente, la implantaciéon o mejora de
las conexiones viales con San Pablo, con el Triangulo Minero y con la
Capital Federal permitieron que se iniciara el proceso de ocupacion por
colonizacion, o iniciativas individuales, de cuotas de las extensas areas de

agricultura del estado.

De hecho, fue en esa época que se intensificd el poblamiento del area
polarizada por Rondondpolis de modo que, al final de la década, esa era la
tercera regiébn mas habitada del estado, con el 12% de la poblacion, abajo

solamente de las regiones de Cuiaba (45%) y de Gargas (16%).
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El proceso de incorporacion de nuevas areas fronterizas a las rutas
avanzo, en el decenio siguiente, en direccion al Oeste, de ahi se extendio la
poblacion de la microrregion del Alto Guaporé-Jauru, cuyo polo urbano mas
importante es la ciudad de Caceres. Al término de ese periodo, el area
conjunta de las cinco microrregiones de la porcidén sur del territorio (que
cubre solamente el 29% del espacio) concentraba el 90% de toda la

poblacion estatal.

No obstante, simultaneamente, ya comenzaba a quedar evidente el
proceso de cierre de la frontera agricola en todas esas areas del rango sur
resultando, en virtud de la intensificacién del proceso, una reduccion del
ritmo de crecimiento demografico y en la redistribucion espacial de la
poblacién en direccion al norte, conforme se constata por el examen del
comportamiento de las tasas de la distribucion espacial de la poblacion los
anos 1970, 1980 y 1991.

La implantacion de carreteras troncos, a partir de la década de 50,
constituyd el principal determinante para la ocupacion, a través de la
agricultura de subsistencia, de vastas areas mato-grossenses, a lo largo de
sus recorridos. La practica de la agricultura volcada hacia el mercado, pero,
s6lo se inicid en el estado, efectivamente, a partir de 1972 cuando se

asfaltaran las conexiones viales con San Pablo y con el Distrito Federal.

Resaltando, que el sector pecuario del tipo extensivo siempre tuvo
presencia sobresaliente en la economia regional, produciendo no soélo el
abastecimiento interno, tal cual el segmento agricola, como también v,
principalmente, para el suministro de materia-prima para la agro-industria
paulista. Sin embargo, la pecuaria se caracteriza como una actividad de muy
bajo empleo de mano de obra, su desarrollo no contribuye a la poblacion.
Antes, por el contrario, cuando esa actividad sustituye la agricultura, produce

el despoblamiento. Adicionalmente al referido cierre de la frontera agricola al
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sur, otros dos factores contribuyeron decisivamente para la interiorizacién de

la poblacion rumbo al norte.

El primero fue la ampliacion de la la red vial troncal, a través de la
implantacion definitiva de las rutas BR 070, al Sur, y de la BR 080, al Norte,
en sentido transversal, conectando la region septentrional a la region Este, y
las BR 163 y BR 165, en el sentido Sur-norte, articulandose con las otras
dos, ademas, de la prolongacién asféltica de la BR-364 rumbo al Oeste.
(Silva, 1997, p. 131).

El segundo fue la creacion del Estado del Mato Grosso del Sur,
desglosado del territorio mato-grossense, resultando, como consecuencia,
un destino mas efectivo de los recursos federales y estatales para la

implementacion de infraestructura econdmico-social en el area remanente.

Por las razones expuestas, al terminar la década de 80, la porcion Norte,
que corresponde al 71% del territorio, ya habia ampliado su participacion en
el numero total de habitantes del 10,4% para el 35,2%, resultando de eso

una importante desconcentracién poblacional.

4.3 — Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT): Panorama General

Tratdndose de la educacion, es importante conocer un poco de la
Universidad que forma profesionales de las mas variadas naturalezas. Su
responsabilidad es formar educadores que también iran a colaborar en la
formacion de futuros jovenes profesionales para ensefar tanto en el estado
de Mato Grosso, como fuera de él, sabiéndose que es la educacion la que

trae desarrollo a la region.
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La UFMT es una ciudad universitaria, que ofrece cursos de graduacion y
postgrado, en los niveles de lato sensu y stricto sensu (master y doctorado).
Mantienen cursos de extension, iniciacion cientifica y becas permanencia,

vivienda estudiantil para estudiantes carentes y alimentacion entre otros.

La Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) es una universidad
publica federal, creada por la Ley n° 5. 647, del 10 de diciembre de 1970 y
vinculada al Ministerio de la Educacién, con campi universitarios en Cuiaba,
Rondonodpolis, Pontal del Araguaia, Barra del Garcas y Sinop, en el estado

de Mato Grosso, Brasil.

La UFMT fue creada a partir de la fusion de la Facultad de Derecho de
Cuiaba, de 1952, y del Instituto de Ciencias y Letras de Cuiaba. Fueron
ofrecidos los 11 primeros cursos. Paralelamente, se fueron creando los

primeros centros y se inicio la construccidon de los demas bloques.

En la década de 1980, fue implementado el Hospital Universitario Julio
Muller e iniciado el proceso de interiorizacion de la ensefianza. Fueron
creados los campi universitarios de Rondondpolis, del Meso Araguaia y de
Sinop. En esa misma época se dio inicio a las clases especiales de
graduacion y enseflanza a distancia, en diversas ciudades y polos
esparcidos por el Estado, que hasta entonces no contaban con acceso a la

ensefanza superior.

En la década de 1990 continud los proyectos de clases especiales y
graduacion parcelada en todos los estados, juntamente con la expansion

significativa de la oferta de cursos de graduacion en los campi universitarios.

El inicio de la década de 2000 es marcado por la disminucidon del
presupuesto de la institucion. Sin embargo, nuevos cursos y clases son
creados, y la universidad invierte en programas de licenciatura disefiados

para profesores de escuelas publicas y de graduacion parceladas en los
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municipios del interior. En 2006 es consolidado el campus de Sinop, con la

creacion de nuevos cursos de graduacion.

Las actividades de ensenanza, investigacion y extension estan
concentradas en 69 cursos de graduacion, incluidas las habilitaciones y 60
de especializaciones sostenidas en nucleos de investigacion y extension,
donde mas de 20.000 estudiantes realizan sus estudios. Actualmente la

rectora es Maria Lucia Cavalli Neder.*

La UFMT es formada por 10 institutos y 9 facultades distribuidas en los
cuatro campi, siendo que la capital, Cuiaba, la que alberga a la sede

principal.

La UFMT ocupa un area de 4.360 hectareas, incluyendo la hacienda
experimental, y 149 mil m? de area construida, distribuidos por los campi. En
2004, fueron ofertados 69 cursos de graduacion, siendo 39 nocturnos, 3403
lugares para la graduaciéon, 60 cursos de postgrado, de los cuales son 50

cursos de especializacion, 19 de master y 2 de doctorado. (UFMT, 2008).

El numero aproximado de alumnos es de 7.365 en la capital; 2.193 en
Rondondpolis, 734 en Meso Araguaia y 3.449 alumnos de postgrado.
Actualmente, el 77% de los profesores son Master o Doctores y el 86%

trabaja en régimen de dedicacion exclusiva.

La proxima seccion se destina al estudio de caso. Se trata de estudiar el
Programa Inter-institucional de Calificacion Docente de Mato Grosso —

Licenciatura Plena en Ciencias Naturales y Matematicas (LPCNM).

*Disponible en: http:/pt.wikipedia.org/wiki/Universidade Federal_de Mato_Grosso [2014,
14 octubre].
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4.4 — Estudio de caso: Programa Inter-institucional de Calificaciéon
Docente de Mato Grosso — Licenciatura Plena en Ciencias Naturales y
Matematicas (LPCNM)

El curso de formacién de profesores en Fisica, Quimica, y Matematica
fue creado como proyecto de un programa para formar profesores laicos en
ejercicio. La formacion de profesores dentro de ese programa surgio de las
necesidades de formacion de esos docentes por medio del curso de
Licenciatura Plena en Ciencias Naturales y Matematica, dentro de la
Universidade Federal de Mato Grosso.

Asi, la UFMT, con su espacio prodigo de produccién de saberes, con su
oferta de formacion, invitan esos docentes a realizar el proceso de
calificacion/habilitacion.

La formacion de profesores en ejercicio, como otra modalidad de
formacion continua que se realiza en la UFMT, requirid la creaciéon de
condiciones pertinentes para que ese objetivo se desarrollara con las
directrices propuestas.

Por lo tanto, fue preciso establecer criterios que contemplaran el ingreso
y la permanencia de los profesores sin formacién didactica previa como
alumnos regulares de una universidad publica mientras son profesores de la
red estatal de ensefianza.

Esta propuesta curricular se constituyd con disciplinas basicas y de sus
respectivos contenidos, respetando una carga horaria coherente para formar
profesores en nivel superior, dentro de un proyecto politico pedagdgico
especifico.

La organizacién y sistematizacion de ese curso envolvieron las mas
diferentes situaciones, desde la solicitud para realizarlo, los tramites en los
consejos de la universidad, la seleccién de los alumnos, la selecciéon del
cuerpo docente, organizandose de forma que proponia la formacién de

profesores sin formacion didactica previa.
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El Curso de Licenciatura Plena en Ciencias Naturales y Matematica, en
cuanto curso formador de trabajadores en el area de la educacion, tuvo
como alumnos los profesores sin formacion que actuan en el magisterio
publico estatal de Mato Grosso, con algun tiempo de practica pedagodgica, lo
que de cierto modo trajo al curriculo del curso una ventaja en su desarrollo,
una vez que se les exigid a los alumnos, la practica pedagogica
correspondiente.

La forma de ese curso esta adecuada a la estructura de aulas,
disciplinas, seminarios, teorias, practicas, planificacion, profesores, alumnos,
metodologia, bibliografia, evaluacion, coordinacion y pasantia supervisada.

La formacién en estudio apuntdé para un tratamiento diferenciado del
contenido del curso, haciéndolo fundamental para transformar, dentro de los
limites posibles, el curriculo propuesto en practicas que pudieran satisfacer
las necesidades humanas apremiantes entre las cuales se destaca la
practica experimental en Quimica, tema de esta investigacion.

Preparar, entonces, los profesores en actividades que discutan el papel
de los cientificos en la construccién del conocimiento, siendo influenciado e
influenciando su sociedad y la tecnologia influenciando en los
descubrimientos cientificos y/o siendo fruto de ese mismo trabajo es una de
las funciones del curso de formacién de profesores (Vannucchi, 2009).

En este estudio, se investiga el curso LPCNMHQ, enfoncandose en la
experimentacién en Quimica de los docentes laicos.

Para una mejor comprension se hace necesario describir el curso de
LPCNM vy asi exponer informaciones utiles que suministran una vision
general, entre las cuales la estructura curricular del curso para la formacion
general, incluyendo Quimica, Fisica, Biologia y Matematica y en
consecuencia la formaciéon especifica de los licenciados en Quimica,
teniendo en cuenta el foco de la investigacidn y mas precisamente en su

practica experimental.
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La Universidade Federal de Mato Grosso asumio, desde 1992, como una
de sus politicas prioritarias, la formacion, en nivel superior, de todos los
profesores de la red publica del Estado de Mato Grosso.

Por lo tanto, formuld, juntamente con la Secretaria de Educacién del
Estado, la Universidad Federal y Secretarias Municipales el Programa Inter-
institucional de Calificacion Docente de Mato Grosso que, concebido como
un proceso en construccidn tuvo como meta profesionalizar, hasta el afio
2007, todos los profesores de los sistemas estatal y municipales de
educacion.

Formaron parte de la Comision Organizadora del curso LPCNM los
siguientes profesores: Francisco Carlos Monteiro (Fisica); Lydia Maria
Pariente Lemos Santos (Quimica); Maria Saleti Ferraz Dias Ferreira
(Biologia); Sérgio Antonio Wielewski (Matematica); Cleide Ester de Oliveira
Monteiro — Ensefianza Media (SEDUC); y Luzinete Reyes Barroso —
Ensefianza Superior (SEDUC).

El proyecto del Curso de Licenciatura Plena en Ciencias Naturales vy
Matematica (LPCNM), habilitacion en Quimica, formé parte del Programa de
Calificacion Docente de Mato Grosso, fruto de la asociacion entre la
Universidad Federal de Mato Grosso y la Secretaria de Educacion del
Estado y tuvo como principal objetivo contribuir al mejoramiento de la
ensefanza del area de ciencias naturales en la ensefianza fundamental y
media del estado de Mato Grosso.

Los objetivos de ese Programa de Calificacion Docente sobrepasan los
limites de una profesionalizacién restricta sélo a la obtencion de una
graduacion y apuntan para perspectivas de continuidad y abarcamiento que
contemplen la calificacion académica, plan de carrera y politica de

remuneracion.
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Pensado y elaborado a partir de practicas de formacion en desarrollo por
la universidad publica federal de la Provincia y a partir de la politica
educacional del gobierno estatal, el programa destaca: la profesionalizacion
del magisterio (con revisién del estatuto, plan de carrera y politica de
remuneracion); la organizacion del sistema uUnico de ensefianza; el
fortalecimiento de la escuela y la propuesta de evaluacion del sistema
educacional de la Provincia.

El proyecto del curso de Licenciatura Plena en Ciencias Naturales y
Matematica, habilitacion en Quimica, se insertdé en aquel contexto, con el
objetivo de contribuir a la formacion practica experimental de profesores que
actuan en las areas de conocimiento en el estado de Mato Grosso y que no
poseen formacion superior.

Esta propuesta buscd compatibilizar, a partir de los contenidos,
metodologias, didacticas y exigencias de los cursos de Licenciatura Plena y
del Plan Curricular Nacional (PCN), la formacién de un profesional con una
vision mas amplia de la Ciencia.

De esta forma, el objetivo fue formar un profesional capaz de
comprender los avances de las ciencias, sin la obligacion de ser un
investigador en ciencias, pero que tenga calificaciones y habilidades de
concebir la sala de aula como un ambiente de constante investigacion para
mejorar de su trabajo docente.

Un profesional que sea capaz de promover en sus alumnos la
construccion del conocimiento, presentandoles los avances de la ciencia en
sus multiples aspectos y consecuencias; que consiga decodificar el
conocimiento y el lenguaje del area especifica de su eleccién mientras educa
y que realice investigaciones en el sentido mejorar como ensefarlos, asi
también que sepa como hacer relaciones de sentido con otras areas del

conocimiento.
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Asi, debera saber informarse, comunicarse, argumentar, comprender y
actuar, enfrentar problemas de diferente naturaleza, participar socialmente,
de forma practica y solidaria, ser capaz de elaborar criticas o propuestas y
especialmente adquirir actitudes de permanente aprendizaje.

El presente proyecto fue basado en la Resolucion CONSEPE® n° 88, del
04 de octubre 1999 (Anexo 2), que dispone sobre la institucion del programa
de calificacion docente, en nivel de graduacién, para los profesores en
ejercicio en la red basica de ensefanza.

La UFMT, cumpliendo, pues, con su funcién social de democratizacion
de la educacion superior y de desarrollo social, cultural y tecnoldgico, y
también con su papel en calificar profesores en nivel superior para la
Enseflanza Fundamental y Media, en asociacion con otras instituciones
publicas, se propuso participar del esfuerzo colectivo para la formacion de
todos los docentes de la red publica de la Provincia hasta 2007.

Se sabe que aunque la formacion de profesores en nivel superior en
Brasil es hoy un gran desafio para las universidades brasilefias, sobre todo
las publicas, con miras a que la educacion, entre otros factores, es esencial
para la competitividad de las economias nacionales.

En la sociedad del conocimiento, las inversiones en capital humano se
hacen imprescindibles y, cada vez mas, importantes para la construccion de
una sociedad mas justa, ecuanime, democratica, que puede ser cimentada
con inversiones en el sector educacional.

Invertir en la educacion es, en el mundo actual, una imposicion para la
supervivencia de todo pais, que busca garantizar entre otras cosas respeto y

dignidad para sus ciudadanos.

%Disponible en: <http://sistemas.ufmt.br/ufmt.resolucao/OpenResolucao.aspx?
resolucaolUlD=5351&ano=1999&tipoUID=2>. Acceso el: 1 ene. 2011. (Ver Anexo 2)
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En abril de 2002, la Comision Organizadora de la UFMT y de la SEDUC
creo el curso de Licenciatura Plena en Ciencias Naturales y Matematicas —
LPCNM, con habilitacion en Fisica, Quimica y Matematica que vigord en el
periodo de 2003 hasta 2007. Porque 2007 fue el afio limite exigido por la Ley
de Directrices y Bases — (LDB/1996) para que todo el profesor en ejercicio
pudiera actuar en el magisterio de la ensefianza basica con formacién en su
area de actuacion.

La LPCNM fue un curso de emergencia para profesores en servicio.
Pues, investigaciones revelaron que aproximadamente el 90% de los
profesores de la red publica que trabajaban el area de Ciencias Naturales
(Fisica Quimica y Matematica) no tenian formacion adecuada, estando entre
ellos ingenieros (civil, eléctrico, higienista, agrébnomo, quimico), médicos,
entre otros) (Rinaldi et al.,, 1997). Ademas, la formacién en servicio
proporciona que los profesores conecten el conocimiento en la accién y
reflejen sobre su accion en su practica pedagogica.

Pero, esta investigacién evidencia el resultado del curso LPCNM sdlo
con relacion a la formacion de los profesores de Quimica.

Los objetivos del Programa comprenden ademas de la obtencion de la
habilitacion para el ejercicio del magisterio, también el Plan de Carrera y
Politica de Remuneracion, la Organizacion del Sistema Unico de Ensefianza,
el Fortalecimiento de la Escuela y la Propuesta de Evaluacion del Sistema
Educacional del Estado.

En consonancia con datos de la UFMT, el Provincia y las Universidades
Publicas de Mato Grosso asumen la profesionalizacion del magisterio como
una cuestion académica, politica y cultural, que debe ser reestructurada
debido a situaciones problematicas como:

+ indice deficitario del magisterio em el estado, con datos que apuntan que en

1994 sdlo el 39,32% de los profesores tenia ensefianza superior completo;
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* el 49,97% con formacion de ensefianza media y los demas, el 10,71% con
ensefianza fundamental;

+ Alta tasa de desercion y repitencia en el sistema publico de ensefanza, sobre
todo, en las series iniciales de la ensefianza fundamental, donde un porcentual
alrededor del 40% de los alumnos que son matriculados en la 12 serie no llega
a la serie siguiente.

Se informa que la UFMT estimulé la oferta de cursos de Licenciatura en
las areas de conocimiento en las regiones en que los datos estadisticos
apuntaron numero deficitario con relacién a profesores con formaciéon en

nivel superior.

Por lo expuesto anteriormente, la calificacion del profesor se hace una
cuestién urgente en la politica educacional del estado de Mato Grosso y en
las directrices de las universidades, visto que hay una conviccion de que la
formacion en nivel medio no es condicion suficiente para el enfrentamiento
de la crisis que se abate sobre la ensefnanza, sobre todo, en la ensefanza

fundamental.

Ademas de eso, en la perspectiva de busqueda de una
profesionalizacion de esos profesionales es necesario posibilitar condiciones
académicas y politicas que favorezcan la constitucion de un cuerpo docente

mas calificado y permanente.

Para su desarrollo, el Programa Interinstitucional de Calificacién Docente

de la UFMT formul6 tres componentes basicos de actuacion:

* Formacion del educador para la ensefianza de las series iniciales de la

ensefnanza fundamental;

¢ Formacioén del educador de las ultimas series de la ensefianza fundamental

y de la ensefianza media; y

» Posgrado en educacioén publica.

137



Atlantic International University {iyA IU

New Age for Distance Learning.

Anadase que ese curso previd a atender candidatos tanto en la esfera
presencial, como a la distancia, con actuacion conjunta de las Universidades
Federal y estatal, alcanz6 mas de 100 municipios de Mato Grosso, con
posibilidades de formacién de la totalidad de profesores de la red publica

previsto para el afio de 2007.

Ratificando una vez mas que 2007 fue el afio que la LDB/1996 establecid
como limite para la formacion de todos los profesores en nivel superior en el
pais, pues, a partir de 2007 no podria ejercer mas sin la formaciéon de

(licenciatura plena) en su area de actuacion.

El curso de LPCNM dada su propia naturaleza epistemoldgica, desafiaba
consolidar la formacion del profesor de Ciencias Naturales. Los cursos de
licenciatura, a pesar de direccionarse también para la ensefanza

fundamental, se enfocan mas sus respectivas areas especificas.

El referido curso de LPCNM se propuso dar una formacién
interdisciplinaria tal que el alumno-profesor al concluir todo el curso podria
actuar como profesor de ciencias y matematica de la ensefianza
fundamental y también como profesor de una disciplina de area de ciencias
especifica y matematica de la ensenanza media. Aca se incluye, por
supuesto, la de Quimica (LPCNMHQ).

Es conveniente esclarecer que en las antiguas licenciaturas de corta
duracion, los profesionales formados no poseian en su formacién contenidos
especificos de la ensenanza de Ciencias Naturales y Matematica que les

permitieran propiciar la comprension de ciertos fendmenos.

La formacion del profesor de ciencias en el curso propuesto por la UFMT,
o sea, la LPCNM y la LPCNMHQ, fue abordada desde una dimension inter y
transdisciplinaria asumiendo una metodologia curricular por ejes tematicos y

no por disciplinas aisladas.
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Por otro lado el alumno sdélo se habilitdé como profesor de ciencias
naturales y matematica después de haber concluido plenamente todo el
curso (2003 hasta 2007).

El Curso de Licenciatura Plena en Ciencias Naturales y Matematica —
LPCNM fue una oportunidad para la UFMT colocar en practica su papel
social junto a la sociedad donde esta insertada, ademas de salir de sus

muros y atender la demanda reprimida que se encuentra fuera de Cuiaba.

El curso en cuestidon fue ofrecido a profesores de la red publica estatal
actuando como profesores de Fisica, Quimica, Matematica y Ciencias,
mediante convenio entre la Universidad Federal de Mato Grosso (UFMT) y la
Secretaria de Estado de Educacién (SEDUC).

Esta propuesta buscd compatibilizar, a partir de los contenidos,
metodologias, didacticas y exigencias de los cursos de Licenciatura Plena y
del entonces Plano Curricular Nacional (PCN), la formacion de un

profesional con vision mas amplia de la Ciencia.

El presente proyecto esta basado, como ya fue sefialado, en la
Resolucién CONSEPE n° 88, del 04 de octubre 1999 (Anexo 2).

En este programa, la UFMT propuso calificar, en nivel superior, 200
profesores de Ciencias Naturales y Matematica, siendo 100 profesores
habilitados en Matematica, 50 habilitados en Fisica y 50 habilitados en

Quimica.
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El ingreso del candidato fue por medio de vestibular®. Ademas de
comprobar su actuacion en escuelas publicas estatales con certificacion de

la Secretaria de Educacion, en las areas de Ciencias Naturales de la

Ensenanza Fundamental, de Fisica de la Ensenanza Media, de Matematica

de la Ensefianza Basica y Quimica de la Ensefianza Media.

Se debe enfatizar que la esta investigacion explora el resultado de ese

programa con relacion a la formacién de los profesores de Quimica.

4.5 — Habilitacion del profesor de Quimica en el curso LPCNM /
Estructura y dindmica organizacional del curriculo: caracteristicas
generales

El curso tuvo su matriz curricular organizada en 8 médulos —dos médulos
cada ano lectivo. Los cuatro primeros son estructurados con tematica
integradora y interdisciplinaria contemplando los contenidos de formacién
basica y especifica de tres areas de formacién (Fisica, Quimica, vy

Matematica con los conocimientos pedagodgicos pertinentes).

Resaltese que el curso formé profesores de Ciencias Naturales y
Matematica, con las habilitaciones especificas (Fisica o Quimica o

Matematica). Asi, el alumno-profesor estaria habilitado para dar clases de

%En Brasil es una prueba de acceso a la universidad, selectividad. Ver documento
recuperado el 12 junio 2011, de www.cev.ufmt.br/vestibular/concursos/
pse2004 /concursos/edital_pse2004.pdf.
Hoy el 'vestibular' esta siendo substituido por el Examen Nacional de Ensefanza
Secundaria (Enem) que es una prueba realizada por el Ministerio de Educacién de Brasil.
“Creado en 1998, el Examen Nacional de Ensefianza Secundaria (Enem) tiene como
objetivo evaluar el desempefio estudiantil al final de la escolaridad basica. Pueden
participar del examen los alumnos que estan terminando o han terminado la ensefianza
media en afos anteriores. El Enem utiliza como criterio de seleccion para los estudiantes
que deseen concurrir a una beca en el Programa Universidad para Todos (ProUni).
Ademas, cerca de 500 universidades ya utilizan el resultado de las pruebas como criterio
de seleccion para el ingreso a la educacion superior, ya sea complementando o
sustituyendo el ‘'vestibular' [examen de ingreso]” [en linea]. Disponible en:
http://portal.mec.gov.br/enem-sp-2094708791 [2015, 12 septiembre].
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Ciencias Naturales de la ensehanza basica donde los contenidos

relacionados a la biodiversidad, cuerpo humano y funcionamiento de los

sistemas vivos deberian ser dominados por este profesor.

Cada méddulo se organizé con dos etapas presenciales y una etapa en

servicio con la carga horaria asi distribuida:

Carga horaria total: 2.804 horas divididas en 8 modulos — 2 médulos/afio, en
consonancia con la Resolucion CONSEPE® n° 59, del 17 de mayo de 2002
(Anexo 1).

Periodo del curso: 4 afios — enero/2003 a febrero/2006

Carga horaria anual (Médulos |, 11, 11l y IV): 4 mdédulos de formacion general:
338 horas, siendo 288 presenciales y 50 horas de formacion en servicio.

Total parcial: 1352 horas.
Carga horaria anual (Médulos V y VI): 2 modulos de formacion especifica

con 338 horas, siendo 288 presenciales y 50 horas de formacion en servicio.

Total parcial: 676 horas.

Carga horaria anual (Mdédulos VIl y VIII): 2 médulos de formacion general;

388 presenciales y 50 de formacion en servicio. Total parcial: 776 horas.

Carga horaria por Modulo |1, I, 1, IV, V y VI: 338 horas destinadas a 238
horas presenciales, 50 horas de formacién en seminarios presenciales y 50
horas de formacion en servicio.

Carga horaria por Médulo VII y VIII: 388 horas destinadas a: 288 horas
presenciales, 50 horas de formaciéon en seminarios presenciales y 50 horas
de formacion en servicio.

Alumnado: Profesores no habilitados para la ensefianza de Ciencias y

Matematica de la Ensefianza Fundamental y ensefianza de Fisica, Quimica,

Biologia y Matematica de la Ensefianza Media.

’Disponible en: http://sistemas.ufmt.br/ufmt.resolucao/files/2002/csp/59.doc  [2014, 14
octubre]. (Ver Anexo 1)
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* Numero de alumnos asistentes: En este programa, la UFMT propuso
calificar, en nivel superior, 200 profesores de Ciencias Naturales y
Matematica, siendo 100 profesores habilitados en Matematica, 50
habilitados en Fisica y 50 habilitados en Quimica.

* Polo Sede: El curso fue desarrollado en el Instituto de Ciencias Exactas y de
la Tierra (ICET), campus de la UFMT Cuiaba, Mato Grosso, Brasil y se
destind a los profesores en servicio. La formacion en ejercicio ocurrié por
medio del desarrollo de proyectos politico-pedagdgico concerniente a las
realidades educacionales vivenciadas por los profesores-alumnos.

La carga horaria de 2.804 horas atendio a las Directrices Curriculares de

Formacion de Profesores en la medida en que la practica vivenciada, en la
cual el alumno ya es profesor, se desarroll6 bajo la supervision de las

coordinaciones y orientadores.

La practica vivenciada corresponde al que en las directrices indican
como pasantia supervisada y totalizan 400 horas. Todas las actividades en
servicio son orientadas y acompanadas por el cuerpo docente del curso.
Cada actividad realizada como practica de ensefianza vivenciada se da en la

practica pedagdgica (en la aula) de cada alumno-profesor.

Es un proposito del curso que el alumno en formacion de profesor y, que
ya es docente, pueda ejercitar lo que haya construido en la dinamica del
curso, relacionado a su formacién. Es este ejercicio el que permite traer la
dimension de la relacion de la teoria-practica para todos los momentos del

desarrollo de los conocimientos curriculares.

Las actividades realizadas por los alumnos en la practica vivenciada son
documentadas a través de registros fotograficos, videos y registros de la

direccion y supervision de la escuela donde este alumno estudia.
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Los resultados de los trabajos realizados son presentados y difundidos
en los Seminarios de Integracion. Este es el momento de analisis, critica y
reflexion sobre la practica y, principalmente, el momento de cambio de

experiencias (practica de ensefianza como componente curricular).

4.5.1 — Diretrizes del curso LPCNM

El desarrollo del Curso ocurrid en mdodulos presenciales con formacion
en servicio. Los modulos fueron basados en ejes tematicos de gran
relevancia curricular, en consonancia con los PCNs, y de grande significado

social.

Fue entonces rescatada la dimensién interdisciplinaria y transdisciplinaria
de la ensefianza de matematica y ciencias naturales. El desarrollo de cada

modulo se basa en tres componentes curriculares:
e Contenido del eje tematico;
e Fundamentacién social y humana;
¢ Instrumentacion y Practica Pedagodgica.

Esos componentes fueron intimamente relacionados tanto al nivel de los
contenidos en cuestién, en cuanto al nivel de profundizacion del curso.
Como ejemplo, el primer médulo al tratar de la historia de las ciencias, estara
paralelamente reflejando sobre la identidad del hombre, principal
protagonista de esa historia. Por su parte seran abordadas las teorias
relativas a la construccion del conocimiento humano y sus aplicaciones en el

proceso ensefianza-aprendizaje.

La formacién en servicio hara un hueco para que conecten el
conocimiento-en la-accioén y reflexion-en la-accién del profesor en su practica
pedagogica. Sera creado a partir de ese contexto un ambiente ideal para la

formacién del profesor-investigador.
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Crece la conviccion de que la investigacion educacional debe ser
realizada con la participacion del propio profesor, tanto en su formacién

inicial como en su formacion continua.

La investigacion, como principio formador y como practica, deberia
basarse en la propia actividad del profesor, por ser la forma coherente de
construccion/reconstruccion del conocimiento de la cultura, la clase pasa a
ser una situacidon que es unica, compleja, con incertidumbres, con conflictos

y valores, con la cual el profesor va a conversar, pensar y interaccionar.

A partir de esta concepcion el licenciando pasa de un mero alumno,
tradicionalmente receptor de conocimientos, agente pasivo en el proceso
ensefianza-aprendizaje, a ser un potencial productor del conocimiento

pedagdgico.

En los cuatro primeros mdédulos (dos primeros afos) fueron abordados
temas comprendiendo la diversidad del conocimiento de las varias areas de
las ciencias matematicas y de la naturaleza, conforme muestra el cuadro
adelante. Los otros cuatro modulos estaran cimentados en la historia de la
construccion de cada una de las areas especificas de las ciencias
matematicas y de la naturaleza, comprendiendo, conforme la habilitacion
especifica (Quimica, Fisica o Matematica) los respectivos conceptos vy

principios especificos.

El Cuadro 1 muestra la Matriz Curricular del curso LPCNM que sirvid

para formacién general.

Cuadro 1:
Matriz Curricular — Formacion comun
Médulos Formacién comun Carga horaria (CH)
Maodulo 1 Introduccion a las Ciencias de la 338
Naturaleza y Matematica
Modulo 2 Tierra y Universo 338
Maédulo 3 Biodiversidad 338
Maodulo 4 Mantenimiento de los sistemas vivos 338

Fuente: Cuadro elaborado por el tesista.
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A su vez, el Cuadro 2 presenta la formacidén especifica, o sea, Fisica,

Quimica y Matematica.

Cuadro 2:
Matriz Curricular — Formacion especifica (continua)
Médulos Matematica Fisica Quimica (CH)
Modulo 5 Numeros y Principios Evolucién de la 338
formas. La Fundamentales de | quimica desde
Matematica de la | la Fisica desde la la tecnologia
Antigledad. La Antigliedad Clasica | paleolitica a la
Matematica de la | hasta la época de quimica
Edad Media Newton newtoniana
Médulo 6 El Renacimiento y | Fisica los siglos Lavoisier y la 338
la Ciencia XVIIl'y XIX Revolucion
Moderna. La Quimica hasta
Matematica en el el Siglo XX.
Renacimiento. Evolucion de la
Quimica
Organica 'y
Inorganica
Modulo 7 El desarrollo de la | Fisica Moderna — Surgimiento y
matematica siglo XX Evolucién de la
después de la Quimica 388
invencion del Analitica y de la
Calculo y de la Bioguimica
Algebra Moderna
Moédulo 8 La Matematica los | La Ciencia del Surgimiento y
Siglos XX y XXI. Siglo XXl y la evolucioén de la
La Ciencia del Teoria de la Quimica 388
Siglo XXl y la Complejidad Ambiental y de
Teoria de la la Fisico-
Complejidad Quimica. La
Ciencia del
Siglo XXl y la
Teoria de la
Complejidad

Fuente: Cuadro elaborado por el tesista.

4.5.2 — Caracteristicas de las actividades colectivas

La propuesta del curso de Licenciatura Plena en Ciencias Naturales y
Matematica (LPCNM) necesité de una coordinacion colectiva respetando la
integracion de las diferentes areas que integran la formacion de los

profesores en la perspectiva de la interdisciplinaridad.
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La coordinacion del curso de LPCNM fue constituida por un
representante de cada area, a saber: Fisica, Quimica y Matematica, que
ademas de las actividades atribuidas a los docentes, desarrollan las

acciones de conduccion del Proyecto Pedagogico del curso:
e organizacion del calendario del curso;
e desarrollo de la matriz curricular;
e organizacion e implementacion de los programas de las asignaturas;
e atencidon académica;
e acompanamiento del programa de recuperacion;
e acompafiamiento de los trabajos de la Coordinacion Atencion al Estudiante;
e coordinacién de los trabajos de las respectivas areas;
e coordinacion de las actividades del curso en los momentos presenciales;

e acompanamiento de los trabajos de los alumnos en los momentos en

servicio;

e organizacion y coordinacion de los trabajos pedagogicos en el interior de las

areas;
e conduccion del trabajo de integracion de las areas;

e conduccion del trabajo de evaluacion procesal.

4.5.3 — Acciones didactico-pedagédgicas
e definicion de la tematica indicada por los programas de las asignaturas;

e Integracién de la tematica en las diferentes areas que envuelven el

programa del curso;

e encaminamiento de la dinamica metodoldgica junto al grupo de profesores;

e organizacién del contenido programatico especifico e integrado;
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acompafamiento de las actividades didactico-pedagdgicas programadas,
acompafiamiento de la produccién de los alumnos construyendo los

instrumentos de evaluacién, analizando y divulgando los resultados.

4.5.4 — Acciones administrativas referentes al convenio UFMT y SEDUC

Resolucion de los problemas de orden financiera deliberado por el
Colegiado;
Resolucion de los problemas junto a la Prorrectoria Académica vy

Administrativa;

Intermediacién entre las acciones del curso y demasiado sectores de la
UFMT tales como Prorrectoria de Asuntos Estudiantiles, Restaurante
Universitario, Instituto de Ciencias Exactas y de la Tierra y otros Institutos
para negociacion de espacio fisico, material de apoyo y del calendario

académico.

4.5.5 — Acciones cientificas

Estudios y definicion de los abordajes educativos que orientan el

Proyecto Pedagdgico del curso; lecturas y discusiones de la dinamica del

proceso de evaluacion en el ambito de la educacion; acompanamiento y

analisis de los datos generados en el transcurrir del curso en el que se

refieren: a) al desarrollo de las actividades integradas de los alumnos y

profesores; b) a la produccioén intelectual de los alumnos en sus trabajos

presenciales y en servicio y presentacion de trabajos en los eventos

cientificos; c¢) a la produccion y divulgacion de trabajos (resumenes,

articulos, disertaciones, tesis, etc.)
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4.5.6 — Actividades del colegiado de curso

Acciones desarrolladas para la conduccidn del curso, analisis y
deliberacién de acciones, orientaciones, analisis de procesos y conduccion
del Plano Politico son tomadas y legitimadas por el Colegiado de Curso

cuyas atribuciones son reglamentadas por el estatuto de la UFMT.

4.5.7- Actividades del cuerpo docente

Los profesores desarrollaron sus actividades orientadas por los
siguientes principios:

e Integracion entre las areas del conocimiento;
e Contextualizacion de los contenidos;
e Produccién como consecuencia de la integracion;

e Aplicacién inmediata de los conceptos construidos en la practica vivenciada
— accion — reflexion — accion;

e El trabajo académico del grupo de profesores se organiza en las siguientes
acciones:

e Participacion en los trabajos de organizacion de los médulos;
e Seleccion y/o elaboracion de los textos referentes a los temas de las clases;

e Participacion intensiva en la preparacion integrada de las clases
(independiente de ejercitarlas);

e Participacion en la conduccion de las clases en los momentos presenciales;

e Participacion efectiva en los seminarios componiendo mesas, evaluando
trabajos de los alumnos (paneles, exposiciones orais, informes, etc.),
desarrollando talleres, promoviendo conversaciones y orientando los

alumnos en la conduccién de sus tareas en servicio;

e Acompanamiento del proceso de evaluacién en todas las etapas;
e Orientacion en las actividades académicas vivenciadas;

e Orientacién de grupos de alumnos en la construccion de los portafolios;
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¢ Participacion en las acciones cientificas;
e Orientacién a la practica docente de los alumnos;

e Supervisibn de las actividades docentes de los alumnos en servicio

(docencia orientada).

4.5.8 — Actividades presenciales intensivas

Esta etapa se caracteriza por actividades de analisis, reflexion,
experimentacion, investigacion y profundizacion de los contenidos de
formacion basica y especifica. Se caracteriza también por la relacion directa
del cuerpo docente y dicente en la construccién de los saberes necesarios a

la ensefanza de ciencias naturales.

Las actividades, en esta etapa, ocurrieron de forma integrada a través de
los temas preparados por el conjunto de profesores a partir de lo programas
de las asignaturas establecido en el Proyecto Pedagogico. Las estrategias
(clases dialogadas, exposicion de documentales y peliculas, clases practicas
de laboratorios y de campo, laboratorios de informatica, talleres tematicos,
lecturas, construccion de textos, entre otras) son planeadas en los periodos
que anteceden a las actividades presenciales y realizadas los meses de
enero y febrero, julio y agosto (periodo vacacional en las escuelas de

formacion basica).

Los Seminarios de Integracion ocurren los meses de abril 0 mayo y
octubre. En esta ocasion son presentados temas relacionados a la practica
de ensefianza de ciencias en la forma de talleres pedagdgicos, dialogos y

debates con invitados.
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Es también en este momento que los alumnos presentan sus
experiencias didacticas desarrolladas en el periodo entre la etapa presencial
y el seminario tematico — durante las actividades orientadas y desarrolladas

en el interior de la practica docente de este alumno.

4.5.9 — Actividades en ejercicio

Las actividades en servicio es un conjunto de acciones orientadas por los
docentes, en consonancia con los temas orientadores de cada maodulo.
Estas acciones son desarrolladas por los alumnos, en las escuelas en las
cuales los mismos son profesores y forma parte de la docencia orientada

(pasantia supervisada).

Estas son acciones que envuelven la investigacion, la interaccidon con la
comunidad y que posibilita la contextualizacion de los contenidos trabajados
en el curso y llevados a cabo en el aula. El objetivo de esta etapa es
acompanar el hacer del alumno-profesor para evaluar los cambios de actitud

de este profesor en formacion.
Cada etapa de actividad en servicio sigue la siguiente dinamica:
» orientacion de las acciones por la coordinacion;

« planificacion de la accién por el alumno (ciclo de palestras, planes de curso

y de aulas y sus reestructuraciones, cuando es pertinente);
» preparacion del material de apoyo a ser trabajado;

» realizacidn de la accién en la escuela con registro, autorizacion y evaluacion

de los componentes involucrados;

» elaboracion de panel o de preparacion del material a ser presentado en los

seminarios;

» divulgacion de los resultados de la accion.
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4.5.10 — Supervision de los alumnos en sus lugares de trabajo

Este es un trabajo de responsabilidad de la coordinacién de area y sus
profesores que a partir del modulo V deberia acompafiar los alumnos en sus
escuelas. El trabajo fue realizado, considerando el mapa de origen de los alumnos y

sus escuelas, se dividié el grupo en 8 polos, de la siguiente forma:

e Baixada Cuiabana — Cuiaba, Varzea Grande, Poconé, Livramento, Bardo de

Melgaco, Jangada, Chapada dos Guimaraes, Santo Antonio;

¢ Rondondpolis — Rondonépolis, Pedra Preta, Sao Pedro, Jaciara, Juscimeira,

Guiratinga, Alto Araguaia;

e Xavantina — Xavantina, Sao Felix, Barra do Garga, Canarana;

e Barra do Bugres — Barra do Bugres, Nobres, Denise, Tangara, Nortelandia,
Diamantino, Afonso;

e Juina/Aripuana — Juina, Juara, Aripuana, Castanheiras, Colniza, Juruena;

e Peixoto — Matupa, Peixoto, Terra Nova, Nova Canag;

e Araputanga — Araputanga, Caceres, Quatro Marcos, Rio Branco, Caramujo;

Pontes e Lacerda;

e Alta Floresta — Sorriso, Sinop, Nova Monte Verde.

4.5.11 — Seminarios de integracioén

Las actividades complementarias ocurrieron en los seminarios tematicos.
Los seminarios tienen por objetivo permitir al académico el ejercicio de su
capacidad de investigar y reflejar sobre su entorno pedagdgico y social, para
que lance “una nueva vision” sobre su quehacer, sobre la realidad en la que
actuan en la busqueda de caminos para su transformacion. Es también un

espacio de socializacion de las experiencias pedagdgicas vivenciadas.
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Durante los seminarios, son también organizadas otras actividades como
didlogos, presentacion de paneles cientificos y culturales, mesas redondas,
talleres, simpdsios, talleres pedagdgicos, peliculas y otras actividades,
permitiendo al alumno la posibilidad de realizar las actividades
complementarias que las directrices curriculares proponen y si es posible los
seminarios se daran concomitantemente con los eventos cientificos

correlaccionados.

Cuando el alumno presentaba su trabajo, era evaluado y después de las
reflexiones era discutido por los profesores y compafneros. Era el momento
de la reflexién sobre la accion. A lo largo del curso esas actividades fueron

distribuidas de la siguiente manera:

e Modulo | — diagndstico de la educacién de los municipios en los cuales los
alumnos actuan — resultados presentados en la forma de seminarios y de
paneles; realizacion de discusiones en las escuelas sobre la historia de la

ciencia.

e Modulo Il — preparacion de un tema y ejercicio de esta tematica en clase de
campo; el alumno/profesor construye y realiza todas las etapas — del
proyecto de clase al informe de las acciones realizadas. Resultados

presentados en la forma de paneles.

e Modulo Il — Proyecto de investigacion — la biodiversidad del municipio —

presentacion de los resultados en paneles.

e Moddulo IV — analisis del tema ciencias, tecnologia y sociedad a la luz de los
PCNs+; planificacion de una actividad envolviendo esta tematica a ser
realizada en el interior de la aula de cada alumno- profesor; los resultados
presentados en la forma de informes y socializados en la forma de

seminario.
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A partir del médulo V, las actividades fueron dirigidas hacia actividades
de la docencia orientada. En esa actividad los alumnos-profesores montaron
sus planes anuales de curso, teniendo cémo fundamentacion los PCNs, las
teorias epistemoldgicas y de ensefianza aprendizaje, su desarrollo en la
escuela, evaluacion, reflexion sobre la accion y en la accion,
replanteamiento. Ya que el curso tuvo su cierre en junio de 2007, los

alumnos-profesores planearon el afio lectivo de 2007.

4.5.12 — Docencia orientada

La programacion de las acciones del curso, atendiendo a las directrices
de formacion de profesores, hace viable el espacio de formacion docente

permeando toda la programacion.

El investigar, el experimentar, el discutir, el reflejar, el evaluar, el
cuestionar, el leer, el escribir, el concluir, el sintetizar, la sistematizacion se
caracterizan como inherentes a la formacion del profesor. Sin embargo,
atendiendo a las directrices de formacion de profesores la organizaciéon de
contenidos y estrategias, propios de la relacion con la escuela, seran
contemplados en 400 horas de practica pedagdgica como componente

curricular, a saber:

e aspectos de la legislacién escolar — LDB/1996, PCNs, ENEM, ENAD,

legislacion estatal, PPP;
¢ vivencia en la escuela;
e teorias epistemoldgicas;
e aspectos psicopedagdgicos;
e aspectos socioldgicos de la educacion;
e aspectos instrumentales (nuevas tecnologias para la educacion);

e aspectos didacticos metodoldgicos;
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e aspectos filosdficos;

e aspectos histéricos;

e aspectos computacionales para la ensefanza;

e teorias psicoldgicas de ensefianza y aprendizaje.

La pasantia supervisada, con carga horaria de 400 horas de practica de
ensenanza, en este curso, es denominada de Docencia Orientada, una vez

que los alumnos del curso son profesores.

Las actividades en servicio orientadas por los profesores y coordinadores
de area forman parte del quehacer del alumno-profesor. Son las siguientes

las actividades en servicio:

e diagnédstico de las condiciones educacionales de los municipios -
construccion del retrato de la educacion en Mato Grosso;

e planificacion y realizacion de acciones educativas a través de un evento que
involucra a la comunidad escolar. Este evento debe tratar de un tema que
identifica el moédulo estudiado;

e planificacién y realizacion de actividades innovadoras que movilicen la
escuela en torno a un tema especifico del modulo;

e planificacion anual del area que actua (2005 y 2006), teniendo cémo
fundamentacion los PCNs, las teorias epistemolégicas y de ensefanza

aprendizaje, su desarrollo en la escuela, evaluacion, reflexion sobre la

accion y en la accion, replanteamiento.

4.5.13 — Practica de ensefianza como componente curricular

El Curso de Licenciatura en Ciencias Naturales y Matematica — LPCNM
propone oportunidades de una formacion interdisciplinaria al alumno-

profesor.
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De esa forma, al concluir el curso pueda ejercer como profesor de

Ciencias y Matematica de la ensenanza fundamental y también como

profesor de una disciplina del area de Ciencias de la Naturaleza y

Matematica de la ensefianza media. Esa formacion exige que la practica de

ensefianza, como componente curricular, empiece de forma plena en el

primer mdédulo discutiendo temas como:

Historia de la construccion del conocimiento y el proceso ensefianza

aprendizaje;
Historia, filosofia y epistemologia de la ciencia en la perspectiva de la

construccion conceptual y reflejos en la ensefianza;

Teorias de ensefianza;

Feria de ciencias — relato de realidades y posibilidades;

Educacion bajo la 6ptica de un nuevo paradigma;

a) En busqueda de un nuevo paradigma para la educacion;

b) La ruptura del paradigma;

Los fundamentos de la Educaciéon como soporte para la accion pedagoégica;
Taller — planificacion de clase en grupo bajo el concepto de la teoria de la
complejidad;

Taller de produccion de texto;

Los fundamentos de la Psicologia como soporte para la accion pedagdgica;
a) Teorias psicoldgicas del desarrollo;

b) Teorias psicoldgicas de aprendizaje;

Los fundamentos de la Filosofia como soporte para la accién pedagdgica;
Taller de informatica para la ensefianza;

Practica de investigacion en la vivencia con la comunidad escolar.
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4.5.14 — Practica de enseinanza — docencia orientada

Basados en los ejes orientadores y dinamizadores del curriculo, la
practica de docencia orientada se dio a partir del momento en que el
alumno-profesor vivencia su formacion en servicio, que se pretende ser

desde el inicio del curso, y mas intensamente en los dos ultimos afios.

Las actividades en servicio son orientadas, desde el primer médulo, para
la accién pedagdgica de los alumnos-profesores. Son ejercicios orientados
para el ser profesor en la practica del profesor. En la Licenciatura regular
(donde los alumnos no son profesores) los ejercicios de docencia van a
ocurrir en la pasantia supervisada. En el curso LPCNM el ejercicio se da en

la propia docencia.

Los seminarios, desde el primer modulo, contemplan momentos de
socializacidon de las practicas docentes desarrolladas sobre la orientacion de
los profesores del curso. El seminario articula actividades de la docencia
orientada con actividades complementarias y actividades de desarrollo de

los contenidos basicos y especificos.

Con objetivo de sintesis del proceso de docencia orientada los alumnos,
orientados por los profesores, sistematizan ese trabajo en un documento que

se denomina “Trabajo de Docencia Orientada”.

A lo largo de las etapas presenciales los alumnos-profesores son
orientados en la perspectiva de estructurar sus actividades de ensenanza
buscando en la investigacion-accion y en la epistemologia del profesor

critico reflexivo la fundamentacién para su practica pedagdgica.

Durante estas etapas las actividades desarrolladas impregnadas por los
contenidos de las areas de conocimiento apuntan hacia las actividades en
servicio y el ultimo afo la sistematizacion de su practica docente sera base
de su Trabajo de Docencia Orientada (TDO) — considerado como trabajo de

conclusién de curso.
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En este trabajo, como ya ha dicho, el alumno-profesor debe hacer un
analisis critico reflexivo, teniendo cémo fundamentacion los PCNs, las
teorias epistemoldgicas y de ensefanza aprendizaje, conocimientos de las
areas especificas de la habilitacion, su desarrollo en la escuela, evaluacién,
reflexion sobre la accion y en la accién, replanteamiento. Esas acciones

ocurren en el interior de la accion docente, en su escuela de origen.

Ese proceso objetiva al alumno-profesor poder estar auto evaluando, y
evaluando su trabajo constantemente y asi, si fuera posible, proponer
cambios y reestructuraciones en su trabajo, inmediatamente después de
detectar fallos, asi como planear el proximo ano, a partir de sus experiencias

y en las teorias estudiadas.

En el Cuadro 3 detallado a continuacion se indican, para cada modulo,
los temas a ser desarrollados en los periodos de actividad en servicio, asi

como lo que debera ser tema de los seminarios de integracion:

Cuadro 3:
Matriz Curricular — Actividades en servicio (continta)
Médulo Actividad en Seminarios Periodo
servicio previsto
I Diagnéstico de las El retrato de la Octubre de
Introduccién a las Ciencias condiciones de educacion en 2003
ensefianza en los Mato Grosso

de la Naturaleza y o
municipios de MT

Matematica
] Practica pedagdgica Practica Mayo de
Tierra y Universo alaluz de los nuevos pedagogica a la 2004
paradigmas — luz de los
planificacion; nuevos
Desarrollo e informes = Paradigmas —
de clases usando presentacion de
dinamicas paneles y
talleres

metodologicas

diferenciadas pedagogicos

Fuente: Cuadro elaborado por el tesista.
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Cuadro 3:
Matriz Curricular — Actividades en servicio (continta)
Médulo Actividad en Seminarios Periodo
servicio previsto
i La arca de la Presentacion de = Octubre de
Biodiversidad biodiversida!d.de paneles — La 2005
cada municipio — arca de la
proyecto de biodiversidad
investigacion, Talleres

desarrollo e informe pedagogicos

v Interaccion con la SBPC Mayo de
ciencia vivencial y 2005
otras areas de

conocimientos

Mantenimiento de los
sistemas vivos

VAl Docencia orientada®®  Participacion en = Octubre de
Evolucion de la Quimica Informe (del alumnoy el ECODEQ 2005

) L del profesor).
1 - Agricultura y fijacion del

hombre; Actividades de las | ELCNM

) areas a ser
2 - Ciudades y las grandes  4esarrolladas en

construcciones; docencia

3 - Edad Media hasta las = Preparacion del
Grandes Navegaciones trabajo para lo
y comercio. ECODEQe |
ELCNM.

Fuente: Cuadro elaborado por el tesista.

%A partir del médulo V, las actividades integradoras ocurrieron en momentos especificos y
fueron orientadas por los temas indicados. Los temas son presentados en la forma de
mesa durante la mafiana de los lunes y, a partir de ahi, los contenidos trabajados en el
interior de las habilitaciones, inclusive los de la practica de ensefianza, fueron orientados
por el tema de la semana.

En este modulo, todos los alumnos fueron visitados en sus municipios por los profesores
orientadores de la docencia. Los resultados de la docencia orientada fueron presentados,
en la forma de paneles, en el seminario integrador V. El seminario V formé parte del |
Encuentro de la Licenciatura en Ciencias Naturales y Matematica a ser ofrecido en el
Encuentro del Centro Oeste de Ensefanza de Quimica. Ademas de la presentacion de los
trabajos en ese evento, los alumnos participaron de otras actividades tales como: mini-
cursos, discusiones, mesas redondas, presentando informe del evento.
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Teoria de la Complejidad

el plan pedagdgico

Reflexiones y

Cuadro 3:
Matriz Curricular — Actividades en servicio (continuacién)
Médulo Actividad en servicio = Seminarios Periodo
previsto
Vi Planear, ejecutar, Presentacién en Mayo de
Lavoisier y la Revolucion reflejar, evaluar el la forma de 2006
Quimica hasta el siglo XX plan pedagdgico del | paneles con
periodo lectivo defensa oral.
(2007)."® Orientacion para
VI reestructuracion
Surgimiento y evolucion de es Noviembre
la Quimica Analitica y de la (I ELCNM — de 2006
Biogquimica Semiedu).
VI Planear, a partir de la Presentacion del | Abril/Mayo
Quimica del siglo XXI: reflexion en la accion  trabajo de de 2007
Ciencia del siglo XXI y y sobre la accion del | docencia
afo lectivo de 2006,  orientada.

del periodo lectivo orientaciones.

(2007) completo.™’

Fuente: Cuadro elaborado por el tesista.

4.5.15 — Etapa de supervision

En consonancia con las directrices de formacion de profesores de la
pasantia supervisada representd una etapa de la formacion en que el
alumno, futuro profesor, vivencia la vida escolar en la condiciéon de sujeto del

proceso de ensefianza y aprendizaje.

% as actividades en servicio del modulo VI y VII fueron integradas y se refirié a un afio
lectivo completo para que el alumno-profesor pueda planear, ejecutar, reflejar, evaluar el
plan pedagdgico de un periodo lectivo. En el segundo semestre de 2006 fue previsto el Il
Encuentro de la Licenciatura en Ciencias Naturales y Matematica en conjunto con el
Seminario Nacional de Educacién 2006. En ese evento, los alumnos presentaron, en la
forma de paneles, las reflexiones de la docencia orientada de 2006, participando, aun de
mesas redondas, palestras y mini-cursos, presentando informe del evento.

91| as actividades del Modulo VIII estaban relacionadas a la planificacion de las actividades
del afio lectivo de 2007, con base en las reflexiones del afio lectivo de 2006 y la conclusién
del Trabajo de Docencia Orientada (TDO), que en las licenciaturas tradicionales es
llamado de Trabajo de Conclusion de Curso — TCC.
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Al considerarse que la primera condicion en la participaciéon en el curso
de Licenciatura en Ciencias Naturales y Matematica fue que el alumno
estuviera en el aula, la actividad docente seria el ejercicio profesional de
cada alumno-profesor. Asi, 200 de las 400 horas de que trata las directrices
fueron realizadas en el ejercicio de la docencia y las demas supervisadas

por los profesores orientadores.

En el proceso de “supervision” cada alumno realizé las actividades

determinadas por el proyecto pedagdgico del curso.

Los profesores acompanaron los alumnos en sus actividades docentes
en el transcurrir del periodo de las actividades en servicio del 5° y del 7°
modulos, o en otros momentos en que el profesor supervisor juzgd necesario
para el acompafamiento del alumno.

En la primera visita del profesor en la escuela, correspondia al alumno:

e informar al profesor sobre sus horarios y lugares de trabajo;

e recibir al profesor supervisor y estar disponible para las acciones definidas;

e estar en la escuela en el momento de la visita del profesor;

e presentar el Proyecto Politico Pedagdgico de la Escuela donde debia estar
insertada la planificacion del area de Ciencias Naturales y Matematica;

e presentar plan de ensenanza de la disciplina sefalando el contenido que
esta siendo trabajado en el momento de la supervision;

e presentar el plan de clase que esta siendo desarrollada en el momento de la
supervision.

e presentar un informe de los trabajos realizados, en el momento de la

supervisiéon; apuntando las dificultades encontradas, las orientaciones dadas

por el profesor, las lecturas sugeridas y opiniones de los alumnos;

e presentar, si fuera el caso, la planificacion corregida segun las orientaciones

del profesor supervisor.
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4.5.16 — Supervision de las actividades en servicio

Competia al profesor supervisor de las actividades en servicio:

visitar el alumno en su escuela y acompafar las actividades pedagdgicas

organizadas en el plan de ensefanza de este alumno-profesor en dos

momentos del curso;

analizar y discutir con el alumno-profesor su plan de ensefianza en marcha;

analizar las condiciones de la escuela para la implementacion de las

actividades propuestas en el ambito del curso;

evaluar junto a la coordinacion y direccion de la escuela la postura

profesional de este alumno-profesor en proceso de formacion;

recibir del alumno-profesor copia de su plan de trabajo e informe de sus

actividades docentes;

evaluar y registrar en el informe propio los resultados de este

acompafiamiento;

enviar a la coordinacion del curso las observaciones y analisis sobre la
actuacion del alumno mientras es profesor en actividad, segun por las
condiciones establecidas por el curso de Licenciatura en Ciencias Naturales

y Matematica.

4.5.17 - Sistema de evaluacion

Uno de los objetivos fundamentales del curso fue el de posibilitar a los

alumnos que no adquieran la capacidad de reproducir ideas o informaciones,

pero si la capacidad de producir conocimientos, analizar y posicionarse

criticamente frente a las situaciones concretas que se les presenten.
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En el proceso de evaluacion de aprendizaje del Curso de Ciencias
Naturales y Matematica se hace fundamental también analizar la capacidad
de reflexidn critica de los alumnos frente a sus propias experiencias, a fin de
que puedan ejercer, dentro de sus limites, sobre lo que los impide de actuar
para transformar aquello que juzgan limitados en términos del proyecto
politico pedagdgico de la escuela. Asi, relacion teoria-practica se coloca

como imperativo en el tratamiento del contenido seleccionado para el curso.

En el curso, hay una preocupacion, a razon del expuesto arriba, en
desencadenar un proceso de evaluacion que posibilite analizar como se
realiza no solo la implicacion del alumno en su cotidiano, pero también como
se realiza el surgimiento de otras formas de conocimiento, obtenidas de su
practica y experiencia, a partir de los referentes tedricos trabajados en el

Ccurso.

Para ello fue establecida una rutina de observacion, descripcion y
analisis continuos de la produccion del alumno que se expresa en diferentes
niveles y momentos, sin que, sin embargo, se altere la condicidén procesal de
la evaluacidon. Los niveles son interdependientes para el proceso de

valoracion final:

Nivel 1: Se buscd observar y analizar como se da el proceso de estudio del
alumno: si esta consiguiendo acompafar los abordajes y discusiones
propuestas; cuales son los grados de dificultades encontrados en la relacion
con los contenidos trabajados; como desarrolla las propuestas de
profundizacion de contenidos; cual es su busqueda en términos de material de
apoyo, sobre todo bibliografico; si ha buscado mantener un proceso de inter-
locucién permanente con profesores y orientadores; como se relaciona con

otros alumnos del curso; si ha realizado las tareas propuestas en los modulos;
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si ha hecho indagaciones y cuestionamientos sobre los abordajes propuestos,
si tiene problemas de orden personal o profesional interfiriendo en su proceso
de aprendizaje (participacion y asiduidades). El acompafiamiento hecho en ese

nivel se da a través de diferentes instrumentos, tales como:

e fichas de observacién de la participacion del alumno en las diferentes

actividades desarrolladas en el curso;

e cuestiones de orientacién de lectura y de profundizacién de los textos

trabajados en los médulos;

¢ informes de clase de laboratorio y clase de campo;
e trabajos realizados en los talleres tematicos;
¢ resolucion de cuestiones conectadas a los temas trabajados.

Este nivel de evaluaciébn es descrito y registrado en las fichas

individuales de los alumnos.

Nivel 2: Se busco observar el aprendizaje de los alumnos en términos de los
conocimientos propuestos en cada una de los moédulos del curso: si es capaz
de posicionamientos critico-reflexivo frente los abordajes trabajados y frente su
practica docente. En ese nivel, el alumno produce un “portafolio”, en que no
solo debe describir todas las actividades desarrolladas en el curso, pero
también debe proceder la reflexiones sobre los nuevos conocimientos
trabajados, estableciendo relaciones entre él y su practica pedagdgica en el
curso. Las investigaciones bibliograficas para profundizacién de los temas

estudiados son también material importante en la construccién del portafolio.
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En ese nivel se realizan también las evaluaciones formales, con proposiciones,
cuestiones y tematicas que le exijan no soélo un nivel de sintesis de los
contenidos trabajados, pero también la produccién de textos escritos, con nivel

de estructuracioén que un texto académico exige.

Esas cuestiones o proposiciones son elaboradas por los profesores
responsables por los médulos. Son, por lo tanto, utilizados como instrumentos

en ese nivel: portafolio; y evaluacion escrita.

Este nivel de evaluacion es también descripto y registrado en las fichas

individuales del alumno.

Si el alumno no tiene el desempeio deseado, se le aconseja que vuelva
a realizar algunos recorridos de estudio, profundizando mas sus lecturas,
rehaciendo su portafolio y, o actividades de evaluacion.
Nivel 3: El alumno realiza estudios, investigaciones, o hace proposiciones de
actividades de practica de ensefianza a partir de tematicas relacionadas la
cuestiones educacionales, sobre todo conectadas a su cotidiano escolar. Los
resultados de esos estudios son presentados en los seminarios tematicos
semestrales, precedidos de planificacion y orientacion. La preocupacion en este
nivel es a de proveer oportunidades al alumno elementos para la produccién
de un trabajo de analisis critico-reflexivo frente a una determinada tematica o

situacion de su cotidiano escolar.

La realizacion de los seminarios tematicos asi como de actividades
practicas permite, un abordaje integrador entre los contenidos de las
diferentes areas de conocimiento. Son instrumentos de ese nivel de la

evaluacion:
¢ Informes de investigacion;
e [nformes de las actividades desarrolladas en servicio;

e Presentacion de Paneles y/o Seminarios para exposicion de los resultados

de las investigaciones y actividades realizadas.
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Estas actividades también fueron registradas en las fichas de

acompafiamiento de los alumnos.

La propuesta de evaluacion de aprendizaje del curso de Licenciatura en
Ciencias de la Naturaleza y Matematica la postura de evaluacién asumida en
la ensefanza-aprendizaje presupone, por un lado, una comprension del
proceso epistemoldgico de construccion del conocimiento y, por otro, la
comprension de la accion de evaluar como proceso eminentemente

pedagadgico de interaccion continua entre alumno/ conocimiento/profesor.
Aunque la evaluacién se dé de forma continua, acumulativa, descriptiva y
comprehensiva, es posible puntualizar tres momentos en el proceso:

e acompanamiento del recorrido de estudio del alumno, realizacion de las

actividades solicitadas;

e produccion de trabajos escritos, que posibiliten sintesis de los conocimientos

trabajados, sea a través del “portafolio” sea a través de otros instrumentos;

e presentacion, en los seminarios, encuentros, etc., de resultados de estudios,

investigaciones y propuestas teorico-practicas desarrolladas durante el

Curso.

La valoracion final del desempefio de los alumnos en cada mddulo del
curso se da por la consideracion de los resultados en esos tres niveles de

evaluacion, traducida mediante los conceptos:
e A (muy bueno);
e B (bueno);
e C (suficiente);

¢ D (insuficiente).

En términos comparativos al patron de notas utilizados en la UFMT, se

puede hacer la siguiente correspondencia:
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¢ el concepto A equivale al intervalo de 9,0 a 10,0;
e el concepto B equivale al intervalo de 7,0 a 8,9;
¢ el concepto C equivale al intervalo de 5,0 a 6,9;

e el concepto D equivale al intervalo de 0 a 4,9;

4.5.18 — Atribucién de peso a los niveles de evaluacion

La evaluacién es procesal, pero se despliega en niveles, no jerarquicos,
con realizaciones de actividades que se diferencian por el grado de
complejidad que se pretende en relacion a los conocimientos del curso.
Cada nivel es compuesto de instrumentos de evaluacién propios y con
exigencias diferenciadas en cuanto al grado de profundizacion de los
contenidos trabajados en cada modulo. Los pesos para cada uno de los

niveles es el siguiente:
e en el nivel 1, el peso corresponde a 20% del total;
e en el nivel 2, el peso corresponde a 50% del total;

e en el nivel 3, el peso corresponde a 30% del total.

4.5.19 — Formacion especifica: habilitacion en Quimica

Después de exponer la formacién general, o sea, aquella que sirve a
todos licenciandos, es conveniente presentar la formaciéon especifica de este
estudio de caso, ya que es el foco de esta investigacion la formacién de los
docentes en Quimica, especificamente en su practica experimental.

Carvalho (2009, p. 8) argumenta:

166



Atlantic International University {iyA IU

A New Age for Distance Learnin tiantic Tnternatlensl Unlversity

;,Cual es la participacion del Profesor de Ciencias? ;Y cuales son los
principales problemas de su formacién? Esta ultima pregunta esta fuera de las
preocupaciones didacticas de las Ciencias en cuanto al area del conocimiento,
aun mas es bastante pertinente si pensamos en la didactica como una de las

disciplinas formadoras de nuevos profesores.
La autora referida también afirma que:

La Didactica de las Ciencias expresa intrinsecamente una relacion entre teoria
y practica. Si esa relacion es importante en la construccion del contenido
especifico, esa misma relacion se torna imprescindible en el dominio de los

saberes de la Didactica de las Ciencias. (Carvalho, 2009, p. 9)

Gil-Pérez et al. (2001) y Nascimento (2003) relacionan caracteristicas
necesarias en una ensefanza que tiene como objetivo el saber sobre la
ciencia, o aun la construccion de concepciones mas fundamentadas acerca

del conocimiento cientifico. De este modo:

* No hay un método cientifico cerrado, lo que va contra una vision rigida de la
ciencia (Gil-Pérez, 1993), en el cual se presenta, en la ensenanza, el

método cientifico como un conjunto de etapas a seguirse mecanicamente.

e La construccion del conocimiento cientifico es guiada por paradigmas que
influencian la observacion y la interrogacion de cierto fendmeno (Borges,
1996; Gil-Pérez et al., 2001; Toulmin, 1977 y Kuhn, 2000), lo que va contra
una vision puramente empirico-inductivista y la teoria de la ciencia, en que
la observacion y la interpretacion no son influenciadas por ideas
aprioristicas (Gil-Pérez, 1993).

e El conocimiento cientifico es abierto sujeto la cambios y reformulaciones, y
asi fue en la historia de la ciencia, por lo tanto, la ciencia es un producto
histérico. De esa forma, la manera de transmitirse conocimientos ya
elaborados, sin mostrar cuales fueron los problemas que generaron su
construccion, su evolucion y sus dificultades (Gil-Pérez, 1993) es una forma

de crear una concepciéon contraria a una vision abierta de la ciencia.
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* Es uno de los objetivos de la ciencia crear interacciones y relaciones entre
teorias, el conocimiento no es construido puntualmente, lo que
descaracteriza una visién analitica de ciencia muy difundida entre los
profesores y estudiantes, visidon que resalta la necesaria parcializacion de
los estudios, olvidando los esfuerzos posteriores de unificacion o de
construccion de un cuerpo coherente de conocimientos (Gil-Pérez, 1993).

e El desarrollo de la ciencia esta relacionado a aspectos sociales, politicos; las
opciones hechas por los cientificos muchas veces reflejan sus intereses. La
ciencia, por lo tanto es humana, viva y, asi, una interpretacién del hombre,
que interpreta el mundo a partir de su mirar. De esa forma, es necesario que

ella sea caracterizada como tal.

En ese contexto, los médulos orientados para la habilitacidon en Quimica,
de este proyecto, fueron estructurados teniendo como referencia la evolucion
historica de esa area del conocimiento. Los médulos seran constituidos por
tres componentes: Evoluciéon de la quimica en la historia de las ciencias;
Conceptos y principios quimicos; Instrumentacion y practica pedagdgica de

quimica.

El desarrollo de los médulos sera influenciado continuamente por esos
tres componentes. Asi siendo, el estudio de la evolucién histérica de la
Quimica, sera tratada paralelamente con el desarrollo de los conceptos y

principios quimicos implicados.

Por su parte, estaran siendo también abordadas cuestiones y teorias
referentes a la Ensefianza Fundamental y Media de Quimica; materiales de
ensefianza de Quimica; asi como todo soporte tedrico en lo que respecta al
proceso de ensefianza y aprendizaje: la epistemologia; historia y filosofia de
la ciencia; psicogénesis del conocimiento; construccion del proyecto politico

pedagogico de las escuelas; construccion de proyectos en moldes
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interdisciplinarios, sistema de evaluacion, proyectos de instrumentacién y

tecnologias educacionales.

La formacion en servicio hara un hueco para que se conecten el
conocimiento-en la-accion y reflexion-en la-accién del profesor-alumno en su
practica pedagodgica. Se creara a partir de ese contexto un ambiente ideal
para la formacion del profesor-investigador. Asi teniendo el alumno del curso,
una accion de profesor-investigador, debera desarrollar un proyecto
individual en su escuela de origen, el cual estara insertado en un proyecto
colectivo global involucrando a todos los alumnos participantes de los

modulos de Quimica, y en el cual estara insertada su pasantia supervisada.

En lo que concierne a la interdisciplinaridad, ella sera construida a partir
de la interlocucidon de los diversos ambitos del conocimiento humano
ocurridos histéricamente y tendra como soporte definitivo la Teoria de la
Complejidad.

4.5.20 — Cuerpo Docente del curso de LPCNM de la UFMT

El cuerpo docente del curso de Licenciatura Plena en Ciencias Naturales

y Matematica — LPCNM esta formado como muestra el Cuadro 4:

Cuadro 4:

Cuerpo docente del curso LPCNM (continta)

Nombre Formacion Titulacion Actividad en el

curso

Ana Maria Penalva Psicologia Especialista Professor del

Mancini curso

Antonio Vieira Quimica Ms. en Professor del
Educacion curso

Aurélia Domingas de Matematica Ms en Profesora del

Figueiredo Matematica curso

Carlos Rinaldi Fisica Dr. em Coordenador e
Educacion professor del
Ensefanza de curso
Fisica
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Fuente: Cuadro elaborado por el tesista.

Cuadro 4:

Cuerpo docente del curso LPCNM (continta)

Nombre Formacion Titulacion Actividad en el
curso
Demilson Benedito do Matematica Ms. en Profesor del curso
Nascimento Matematica
Edna Lopes Hardoim Biologia Dr? en Ciéncias Profesora del
curso e membro
do colegiado
Edward Bertholine de Biologia Esp. en Ciencias | Profesor del curso
Castro
Eliane Freire G. de Quimica Dr? en Ciencias Profesora del
Carvalho Dores curso
Iramaia Jorge Cabral de | Fisica Ms. en Profesora del
Paulo Educacion curso
Ensenanza de
Fisica
Irene Cristina de Mello Quimica Dr? en Educacion Profesora del
Ciencias curso e miembro
do colegiado
Lurnio Antonio Dias Biologia Esp. en Ciencias | Profesor del curso
Ferreira
Lydia Maria P. Lemos Quimica Ms. en Coordinacion
dos Santos Educacion pedagogica area
de Quimica e
miembro do
colegiado e
Profesora del
curso
Maria Salete F. Dias Biologia Ms. en Miembro do
Ferreira Educacion colegiado e
Profesora del
curso
Maria Lucia Cavali Educacion Ms. en Profesora del
Neder Educacion curso
Mauriceia Nunes Quimica Dr2. en Quimica Profesora del
curso
Nair Honda Kawashita | Quimica Dr? en Ciencias Profesora del
curso

Fuente: Cuadro elaborado por el tesista.
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Cuadro 4:
Cuerpo docente del curso LPCNM (continuacién)
Nombre Formacién Titulacion Actividad en el
curso
Rosina Djunko Biologia Dr? en Ciencias Profesora del
Miyazaki curso
Sérgio Roberto de Fisica Dr. en Ciencias Profesor del
Paulo curso e miembro
do colegiado
Sérgio Antonio Matematica Ms. en Profesor del
Wielewski Educaciéon curso, miembro
do colegiado e
coordinador
pedagdgico da
area de
matematica
Vinicius Machado Matematica Ms. en Profesor del
Pereira dos Santos Matematica curso

Fuente: Cuadro elaborado por el tesista.

4.5.21 - Espacio fisico para el funcionamiento del curso de LPCNM

En funcion de la dinamica metodolégica integradora del curso son
necesarios ambientes que permitan trabajos con grandes grupos, ambientes
para trabajos con pequefios grupos, laboratorios, biblioteca y el laboratorio
vivencial sean de la universidad, sea de la escuela/comunidad en que el
alumno experimenta sus acciones en la formacion docente. Asi, el curso es

desarrollado usando los siguientes espacios del Cuadro 5.
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Cuadro 5:

Espacio fisico del curso LPCNM

Naturaleza Categoria del Actividad N° de
del trabajo ambiente alumnos a
ser atendido
Clases Auditorios: Clases tedricas dialogadas, Hasta 200
integradas y | 4el cCBS Il discusiones, seminarios alumnos
actividades . integradores, evaluacién
colectivas de | de la Fisica colectiva, asambleas de
grandes del ICET profesores y alumnos.
grupos de la FAET
Clases con Auditorios, Clases tedricas dialogadas Hasta 50
pequefios Salas de aula no das areas especificas, alumnos
grupos ICET e no CCBS. Talleres tematicos,
Seminarios tematicos
Clases Laboratorios Clases practicas especificas | Hasta 25
practicas especificos, alumnos
Laboratorios de Oficinas de informatica e uso
informatica individualizado Hasta 50
alumnos

Fuente: Cuadro elaborado por el tesista.
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CAPITULO V

METODOLOGIA

En este capitulo son presentados los elementos que constituyen, como
lo sugiere enfaticamente su titulo, la metodologia propuesta para el trabajo,
es decir, como fue realizado el mismo. Asi, esta dedicado a la presentacion y
discusion del marco tedrico-metodoldgico para la recoleccion de datos y la
encuesta de campo. De esa manera, se presentan los elementos que

propician la realizacion de la parte mas empirica de esa tesis.

Segun Augusto Silva Trivinos, “la teoria [es comprendida] como un
conjunto de conceptos, sistematicamente organizado y que refleja la realidad
de los fendbmenos materiales sobre la cual fue construida y que sirve para
describir, interpretar, explicar y comprender el mundo objetivo.” (Trivifios,
2006, p. 122)

A su vez, Maria Cecilia de Souza Minayo (2010) afirma que los resultados
de la construccion cientifica de conocimientos obtenidos, a lo largo del
tiempo, por otros estudiosos y que sirven hoy a la investigacién, son
llamados de teorias. Ellas son construidas con el propdésito de “explicar o
comprender un fendémeno, un proceso o0 un conjunto de fendmenos vy

procesos.” (Minayo, 2010, pp. 16-7)
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Esa autora (Minayo, 2007)'® plantea que la “metodologia puede ser
aprehendida como el proceso de recoleccion y analisis de los datos e
informaciones  utilizados para la comprension de la realidad,
complementando respectivamente la referencia tedrica.” (Citado por Goerck,
2009, p. 143)

Aun Minayo entiende también que la metodologia es “el camino del
pensamiento y la practica ejercida en el abordaje de la realidad.” (Minayo,
2010, p. 14). Es decir: “la metodologia incluye al mismo tiempo la teoria del
abordaje (el meétodo), los instrumentos de operacionalizacién del
conocimiento (las técnicas) y la creatividad del investigador (su experiencia,

su capacidad personal y su sensibilidad).” (Ibidem)

5.1 — La opcion metodoldgica y el universo de la investigacion

El abordaje de esta investigacion es del tipo cualitativo utilizandose como
fuente principal la triangulacion de datos (cuestionarios, entrevistas
estructuradas, entrevistas  semi-estructuradas y  relevantamiento

documental). La investigacion es de naturaleza bibliografica y documental.

Segun Teresa Duarte (2009, p. 1) la triangulacion “constituye el mas
utilizado en la literatura, siendo percibido por varios autores como un
concepto céntrico en la integracion metodoldgica.”

103

La autora, basada en varios investigadores'™, afirma:

"2MINAYO, M. C. S. (org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 25° ed. Petropolis,
RJ: Vozes, 2007.

'%En esta secuencia: Flick, U. (2005a), Métodos Qualitativos na Investigagdo Cientifica, 2°.
ed., Ed. Monitor; Flick, U. (2005b), Trniangulation in Qualitative Research, em Flick, U., E.
V.; Fielding, N., e M. Schreier (2001), Introduction: On the Compatibility between
Qualitative  and  Quantitative = Research  Methods, em  Forum  Qualitative
Sozialforschung/Forum: Qualitative Social Research (revista on-line), 2: 1 (54 paragrafos).
<http://qualitative-research.net/fqs/fgs-eng.htm>; Tashakkori, A., y C. Teddlie (1998), Mixed
methodology. Combining qualitative and quantitative approaches (Applied Social Research
Methods Series, vol. 46), Londres, Sage.; Kelle, U., e C. Erzberger (2005), Qualitative and
Quantitative Methods: Not in Opposition, em Flick, U., E. V. Kardorff e I. Steinke (eds.), A
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Este concepto no sélo constituye, para algunos, una de las formas de combinar
varios métodos cualitativos entre si y de articular métodos cuantitativos y
cualitativos, como también representa el concepto que quebrd la hegemonia
metodolégica de los defensores del mono-método (o método Unico). Sin
embargo, y a pesar de estas virtudes, constituye una buzzword [argot] que se
utiliza comunmente en el discurso pero que contiene ambigiedades — la
“triangulacion” no representa un concepto metodolégicamente integrado, pero

una metafora con un vasto campo semantico. (Duarte, 2009, p. 1)

Respeto al planteamiento cualitativo que se adopta en esta

investigacion, hay que subrayar a Teresa Duarte:

En el modelo de investigacion cualitativa, a pesar de la teoria esta igualmente
presente, esta no es tan claramente “aprioristica” en la investigacién, pero los
presupuestos tedricos van siendo descubiertos y formulados a medida que se
da la incursién en el campo y que se van analizando los datos. Mas del que
probar teorias, se busca descubra nuevas teorias empiricamente enraizadas; la
seleccion de los casos privilegia su importancia para el tema en estudio en vez
de su representatividad; la complejidad es aumentada por la inclusion del
contexto, y no reducida (por la descomposicién en variables); las hipotesis van
siendo reformadas y, aun, elaboradas al largo del proceso de investigacion; el
muestreo puede ser conducida en la base de criterios tedricos, que van siendo
redefinidos. (Duarte, 2009, p. 1)

Segun Maria Clara de Faria Guedes Vaz Craveiro (2007), en base en las

afirmaciones de varios autores'*

Las investigaciones cualitativas se interesan mas por los procesos del que por
los productos y se preocupan mas con la comprension y la interpretacion sobre

como los hechos y los fendmenos se manifiestan del que en determinar causas

Companion to Qualitative Research, Sage, pp. 172-177.
“LUDKE, M. e ANDRE, M. (1986). Pesquisa em educagdo: abordagens qualitativas.
Sao Paulo: Ed. Pedagogica e Universitaria; BOGDAN, R. e BIKLEN, S. (1994). Investigacdo
qualitativa em educagdo: uma infrodugdo a teoria e aos métodos. Porto: Porto Ed. ;
SERRANO, G. (2004). Investigacion cualitativa. Retos e interrogantes — I|. Métodos.
Madrid: Ed. La Muralla.
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para los mismos. De este modo, entre las técnicas de investigacién cualitativa,

la técnica de entrevista [que se utiliza en esta investigacién] son algunas de las

que mejor dan respuesta a las caracteristicas anteriormente referidas. Es que,
estas técnicas colocan el investigador en contacto directo y profundizado con
los individuos y permiten comprender con detalle lo que ellos piensan sobre

determinado asunto o hacen en determinadas circunstancias. (Craveiro, 2007,

p. 204).

Tal abordaje fue escogido ya que permite la comprension de la manera
en que los formadores actuaron dentro de su universo profesional y al
sentido que ella da al trabajo docente, pues posibilité extraer informaciones
utiles de la dimensién de su vivencia como educador de Quimica del nivel
medio y, consecuentemente, hace un rescate de la contribucion del curso de
LPCNM.

Segun Bogdan y Biklen (1994, p.16), el abordaje cualitativo asume
muchas formas y es conducido en multiples contextos, pues ese método de
estudio permite la realizacion de orientaciones diferenciadas en el abordaje

del problema.

Del conjunto de cuestiones que orientan el desarrollo de esta
investigacion, se interesa sobre todo por aquellas que se refieren a la
formacion recibida por los profesores, fundamentando, a partir de ellas, otras

necesidades formativas.

Segun Olabuenaga y Ispizua (1989)'®, en la construccion y analisis de
los datos, el caracter cualitativo fue establecido por el hecho de la énfasis
recaer en la captacion de significados, en las definiciones de la situacion y
en los puntos de vista de los sujetos involucrados (citado por Silva y Ferreira,
s. f.).

1SOLABUENAGA, J. R.; ISPIZUA, M. A. La decodificacién de la vida cotidiana: métodos de
investigacion cualitativa. Bilbao: Universidad de Deusto, 1989.
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Se valié del analisis de cuestionarios y entrevistas estructuradas y semi-
estructuradas para establecer categorias de clasificacion de las respuestas
para cada pregunta, seguido de un analisis cualitativo del estudio de caso

propuesto.

En ese sentido, respecto a la entrevista cualitativa, se puede citar la
opinién de Gémez, Flores y Jiménez (1996, p. 167):

La entrevista es una técnica en la que una persona (entrevistador) solicita

informacién de otra o de un grupo (entrevistados, informantes), para obtener

datos sobre un problema determinado. Presupone, pues, la existencia al menos
de dos personas y la posibilidad de interaccion verbal.

Al tenerse, como punto de partida, la necesidad de adecuar los
profesores en ejercicio de la red publica del estado de Mato Grosso, se
decidié investigar la formacién de profesores de Quimica, que trabajan en la
red de educacion basica y que hicieron el curso de LPCNM, con habilitacion

en Quimica.

Esto tuvo la intencién de averiguar la contribucion que ese curso aporté a
esas personas que eran profesores, pero que ensefiaban sin la debida
habilitacion legal. Ellos —aunque de hecho pertenecian a otras categorias
profesionales, entre ellas, ingenieria y agronomia— se encontraban

trabajando en las aulas, con los alumnos de la ensefianza basica.

Hay que recordar que es a partir de la exigencia de la Ley de Directrices
y Bases de la Educacion Nacional (LDB/1996) que queda definido quien es

profesional de la educacion:

Se consideran profesionales de la educacion basica los que, en ella estando

en efectivo ejercicio y habiendo sido formados en cursos reconocidos, son: | —
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profesores habilitados en nivel medio o superior para la docencia en la

educacion infantil y en las ensefianzas fundamental y media.’® (Brasil, 1996,

art. 61).

El objetivo mas amplio de esta tesis busca investigar la contribucion del
curso de LPCNM en lo que concierne a la formacién docente de la
ensefianza de Quimica, sobre todo, en su contribuciéon experimental. Por
es0, son objetivos de esa investigacion: verificar el aporte de la practica
experimental de Quimica en el curso de LPCNM a los profesores sin
formacion previa en el ejercicio de la clase; y comparar la actuacién
metodologica de los docentes de Quimica antes y después del curso de
formacion de LPCNM.

5.2 — Muestra y recolecciones de datos de los profesores del LPCNMHQ

La recoleccién de datos de esta investigacion fue realizada con diez
profesores, siendo cinco hombres y cinco mujeres, entre 07 de abril y 04 de
junio de 2012, en los municipios escogidos para la investigacion. En la de
diez profesores egresados del curso de LPCNMHQ, se exploraron los

siguientes aspectos:
e datos socio-econdmicos;
e formacion académica;
e actuacién profesional;

e perfil antes, durante y después.

%®Redaccion dada por la Ley n® 12.014, del 6 de agosto de 2009.
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Fueron relevadas las informaciones por medio de entrevistas con 10
profesores, de los 49 que hicieron el curso LPCNMHQ, constituyendo asi
una muestra significativa de la poblacién representativa de los demas
elementos alcanzados por la investigacion, o sea, el universo de la
comunidad del curso LPCNMHQ.

De los 49 egresados, solamente 16 fueron encontrados a través de los
varios seguimientos a través de correo electronico, llamadas telefonicas y
cartas a las respectivas direcciones que constaban en la secretaria del
Curso de LPCNMHQ (UFMT), siendo que 10 aceptaron la propuesta de

formar parte de la investigacion.

La eleccion de los entrevistados ocurrid teniendo en consideracién la
cantidad de alumnos que hicieron el curso de LPCNMHQ. Hay que
subrayarse que del universo de 200 alumnos que participaron del curso de
LPCNM, 50 de eses son del curso de LPCNMHQ. Es importante acordar que
un alumno desistio de la carrera. De ese modo, el universo de la encuesta es

de 49 personas.

Por ello es que hay que considerar un grado de representacion importante
(aunque esta investigacion no se interesa directamente por la cantidad de la
muestra, pues esa no es una exigencia para la realizacion de una

investigacion con abordaje de perfil cualitativo).

También es fundamental informar que los diez entrevistados son
advenidos de siete municipios distintos de Mato Grosso, es decir, de
contextos regionales y de municipios con realidades sociales, culturales y
economicas muy diferentes en la Provincia. Sin embargo, se considero el
aspecto geografico por encontrarse en las cercanias del centro universitario
donde se realiz6 el curso de formacion de LPCNMHQ y también por el hecho

de que los diez egresados se comprometieron a participar de la encuesta.
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Asi, se puede decir que el muestreo de los municipios apunté hacia una

“Muestras por conveniencia” (Sampieri; Collado; Lucio, 2006, p. 571).

En cuanto a la determinacion de las entrevistas, se tomaron en
consideracion algunos aspectos que pudieran contribuir a la investigacion,
con informaciones de los profesionales involucrados en el estudio,

suministrando, pues, el trabajo con elementos cualitativos.

De ese modo, se puede afirmar también que ellos estan caracterizados
como “Muestras de casos sumamente importantes para el problema

analizado.” (Sampieri; Collado; Lucio, 2006, p. 570)

Para el abordaje cualitativo, fue elaborado un guién basico para el
material empirico —la entrevista abierta— (Apéndice 3). También fue aplicado
un cuestionario con preguntas cerradas (Apéndice 4). Todos esos

instrumentos conforman la parte empirica, la encuesta, en esa investigacion.

5.3 — Estudio de caso

Se trata, principalmente, del analisis individual del Curso de Licenciatura
Plena en Ciencias Naturales y Matematicas (LPCNM), con habilitacién en
Quimica, utilizandose el método denominado estudio de caso. Este es

definido por Bisquera (1989)'" como

un andlisis profundo de un sujeto considerado individualmente. A veces se
puede estudiar un grupo reducido de sujetos considerado globalmente. En todo
el caso se observan las caracteristicas de una unidad individual, como por

ejemplo un sujeto, una clase, una escuela, una comunidad, etc.

Bisquera, R. (1989). Meétodos de Investigagdo Educativa: Guia Pratica. Barcelona:
Ediciones CEAC, S. A.
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El objetivo consiste en estudiar profundamente y analizar intensivamente los
fenomenos que constituyen el ciclo vital de la unidad, en vista a establecer
generalizaciones sobre la poblacion a la cual pertenece. (Citado por Mendes,
2003).

A su vez, se entiende caso como

una unidad de analisis, que puede ser un individuo, el papel desempefado por
un individuo o una organizacion, un pequefio grupo, una comunidad o incluso

una nacion.

Todos esos tipos de caso son unidades sociales. Sin embargo casos también
pueden ser definidos temporalmente (eventos que ocurrieron en un dato
periodo), o espacialmente (el estudio de un fenédmeno que ocurre en un dato
local). Por lo tanto, un caso puede ser un fendémeno simple o complejo, pero
para ser considerado si él necesita ser especifico. (Stake, In Denzin e Lincoln,
2001, p. 436)'®

Para Braziellas y Moutinho (2010, p. 21), el estudio de caso “es una
modalidad de investigacion que consiste en el estudio profundo y exhaustivo
de uno o pocos objetos.” Ese procedimiento es “una investigacion empirica
que aborda un fendmeno contemporaneo dentro de su contexto de vida

real”. (Ibidem)

Como tal, segun Antonio Chizzotti, el estudio de caso verifica las
siguientes fases: 1) seleccion y delimitacion como referencia significativa; 2)
el “trabajo de campo”, en la realidad la parte empirica — uso y analisis de las
herramientas; y 3) relato del estudio. (Chizzotti, 2005, pp. 102-103)

"%Citado por Ana Maria Roux Valentini Coelho Cesar. Disponible en:
<http://www.mackenzie.br/filead min/Graduacao/CCSA/remac/jul_dez_05/06.pdf. [2014, 15
julio].
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De ese modo se pude decir que, tras la definicion del tema se
establecieron los siguientes pasos: a) eleccion y delimitacién del caso —el
curso de LCPNMHQ); b) trabajo de campo- la encuesta (fueron aplicados los
cuestionarios, se realizaron las entrevistas); y c) informe y analisis de las

entrevistas.

Las informaciones extraidas de las entrevistas sirvieron de sustento para
componer el objetivo principal de esta investigacion que es verificar como
ocurrié la formacion experimental en Quimica de los profesores egresados
del Curso de Licenciatura Plena en Ciencias Naturales y Matematicas
(LPCNM), con habilitacién en Quimica (LPCNMHQ). Se busca, entonces,

analizar la parte practica del mencionado curso.

En sintesis, el objetivo mas amplio de esta tesis busca investigar la
contribucion experimental del curso de LPCNMHQ en lo que concierne a la
formacion docente de el mismo en su parte practica. Por eso, son objetivos
de esa investigacion: verificar la practica experimental de Quimica que el
curso de LPCNMHQ proporcioné a los profesores sin formacion previa en el
ejercicio de clase; y comparar la actuacion metodologica de los docentes de
Quimica, entonces sin la debida habilitacion, antes, durante y después de

su participacion en el curso de formacién de LPCNMHQ.

Al tenerse en cuenta el objetivo del proyecto del curso que planteaba
contribuir para la mejora de la ensefianza del area de ciencias naturales en

la ensenanza fundamental y medio del estado de Mato Grosso.

Entonces, el trabajo, en general, se desarrolla observandose los

siguientes momentos:

a) Contacto con los cincuenta egresados do LPCNMHQ por medio de correo

electrénico, entre agosto de 2011 a mayo de 2012;
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b) Visitas a los egresados que aceptaron participar de la investigacion (en
sus respectivos municipios: Cuiaba, Pocone, Juscimeira, Bardo de Melgaco,

Varzea Grande, Santo Antonio do Leverger, e Nova Cana3;

c) Presentacion del propésito de la encuesta e importancia de la entrevista

para la investigacion;
d) Presentacion del cuestionario y del guién de la entrevista;
e) Aplicacién de los cuestionarios (escritos) a los grupos de estudio;
f) Entrevistas (grabadas) con los sujetos incluidos en la investigacion;
g) Transcripcion de las entrevistas.

h) Sistematizacién y condensacién de los datos: codificacion y tabulacién

(respuestas de los cuestionarios).
i) Analisis y interpretacion de datos e informaciones de los cuestionarios.

j) Analisis de contenido teméatico y interpretacion de las entrevistas.

5.4 — Analisis de los datos

La sistematizacion y la interpretacion de los datos recolectados y de las
informaciones recogidas seran realizadas a través de la técnica nombrada
andlisis de contenido. Berelson' (1971) afirma que “el analisis de
contenido es una técnica para estudiar y analizar la comunicacién de una
manera objetiva, sistematica y cuantitativa.” (Citado por Sampieri; Collado;
Lucio, 2006, p. 356).

A su vez, Krippendorff'™® (1980) “extiende la definicion del andlisis de
contenido a un método de investigacion para hacer inferencias validas vy

confiables de datos con respecto a su contexto.” (Ibidem, p. 356).

BERELSON, B. Content analysis in communication reseach. Nueva York: Hafner,1871. En
este concepto hay, claramente, una perspectiva cantitativa, conforme observa Gomes
(2010, p. 83).

"KRIPPENDOREFF, K. Content analysis. Beverly Hills: Sage Publications, 1980.
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La definicién, a renglon seguido, traida por Gomes (2010), es de la obra
clasica de Bardin" (1979):

un conjunto de técnicas de analisis de las comunicaciones visando obtener, por

procedimientos, sistematicos y objetivos de descripcion del contenido de los

mensajes, indicadores (cuantitativos o0 no) que permitan la inferencia de

conocimientos relativos a las condiciones de produccion/recepcién (variables

inferidas) de estos mensajes. (Citado por Gomes, 2010, p. 83)

También Bauer'? (2002) se refiere al analisis de contenido como “una
técnica para producir inferencias de un texto focal hacia su contexto social

de manera objetivada.” (Citado por Gomes, 2010, p. 90)

Aca es importante subrayar el término inferencia. Esta ocurre cuando se
hace deduccién logica sobre algo del contenido que se analiza. Para se
hacer inferencias es fundamental que se parta “de premisas ya aceptadas a
partir de otros estudios acerca del asunto que estamos analizando.” (Gomes,
2010, p. 89).

A su vez, lo afirma Araujo (2012, p. 244), el analisis va para alla de la
descripcion: descompone los datos y busca las relaciones entre las partes
descompuestas. La interpretacion es realizada luego del analisis o de la
descripcion, buscando los sentidos de las hablas y acciones para llegar a

una compresion o explicacion de lo que fue investigado.

Asume la interpretacién en la investigacion cuantitativa un foco central.
Es lo que infiere Gomes (2010, p. 80) asentandose en Wolcott'® (1994).

Hacer o llegar a una interpretacién ocurre cuando se consigue proceder a

"BARDIN, L. Analise de contetido. Lisboa: Edigdes 70, 1979, p. 42.

"2BAUER, M.W. Analise de contetdo classica: uma revisdo. En: M. W. Bauer & G. Gaskell
(Orgs.). Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: um manual pratico (Tradugdo de
Pedrinho A. Guareschi). Petropolis: Vozes, 2002. p. 191.

"SWOLCOTT, H. Transforming qualitative data: description, anaysis and interpretation.
London: Sage Publication, 1994.
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una “sintesis entre: las cuestiones de la investigacion, los resultados
obtenidos, a partir del analisis del material colectado, as inferencias

realizadas y la perspectiva tedrica adoptada.” (Gomes, 2010, p. 91)

Agrega aquel autor que la inferencia es una etapa “intermediaria entre la
descripcion (enumeracion de las caracteristicas del texto, resumida después
de tratamiento analitico) y la interpretacién (la significacién concedida a esas

caracteristicas).” (Gomes, 2010, p. 90)

De entre las varias maneras que hay para hacer analisis de contenido,
Gomes (2010, p. 85), basado en Bardin (1979)", destaca los cuatro: andlisis
de evaluacion, analisis de expresion, analisis de enunciacion, analisis
tematico. Esta ultima, entonces, es la modalidad que sera adoptada. Se

hablara un poco sobre ella.

Como el propio nombre ya indica, su foco, es decir, su concepto central
es el tema por lo cual, segun Bardin (1979), “es la unidad de significacién
que se libera naturalmente de un contexto analizado segundo criterios
relativos a la teoria que sirve de guion de lectura.” (Citado por Gomes, 2010,
p. 86)

Desarrollar un analisis de contenido, en su modalidad tematica, aun

conforme Bardin (1979), significa fundamentalmente desvelar los “nucleos
de sentido' que componen la comunicacién y cuya presencia, o frecuencia
de aparicién puede significar alguna cosa para el objetivo analitico escogido”

(Citado por Gomes 2010, pp. 86-7).

El procedimiento metodologico adoptado puede ser resumido a algunos
pasos o fases que seran listados adelante. Se recuerde siempre que no
fueron realizados lineal y secuencialmente, pero respetando la realidad que, a
veces, obligaba a interrumpir o cambiar un paso o un momento, es decir,

alterar el camino, el itinerario que se habia planteado.

"BARDIN, L. Anélise de contetido. Lisboa: Edigdes 70, 1979, p. 42.
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En general el proceso de analisis cualitativo tiene el siguiente formato:
recoleccion de los datos (entrevistas); organizacion de los datos e
informacion; preparacion de los datos para el analisis; revision de los datos
(lectura y observacion); descubrimiento de las unidades de analisis;
codificacion de las unidades; descubrimiento de las categorias codificadas

emergentes; generacion de teorias, hipotesis, explicaciones.

En ese caso, con las entrevistas (grabadas), la “primera actividad es
volver a revisar todo el material (explorar el sentido general de los datos) en
su forma original ... La segunda es transcribir los materiales de
entrevistas .... La tercera ... es organizar los datos, mediante algun
criterio ....” (Sampieri; Collado; Lucio, 2006, pp. 629-632 citado por Araujo,
2012, p. 246).

A su vez, el analisis de contenido tematico suele ser presentado y
compendiado en las tres siguientes fases: pre-analisis; exploracion del

material; y tratamiento de los resultados, inferencia y interpretacion.

En la primera etapa se hace una lectura comprensiva de todo el material
disponible, buscando tener una visibn de conjunto, aprender las
especificidades del material a ser analizado, elaborar presupuestos iniciales,
elegir formas de clasificacion inicial, y determinar los conceptos tedricos que

serviran al analisis.

En la segunda, se hace el analisis propiamente dicho; se codifican los
datos. En la tercera, se elabora “una sintesis interpretativa a través de una
redaccibn que pueda conectar temas con objetivos, cuestiones vy

presupuestos de la investigacion.” (Gomes, 2010, p. 92)
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Para complementar al analisis cualitativo, fue realizada la codificacion de
los datos cuantitativos. Gil (1999)"° llama codificacién al “proceso por el cual
los datos brutos son transformados en simbolos que puedan ser tabulados.”
datos cuantitativos (citado por GOERCK, 2009, p. 173). La codificacién fue

hecha por medio de la tabulacion que, ain segun Gil (1999)"® “

es el proceso
de agrupar y contar los casos que estan en las distintas categorias de

analisis”, también citado por Goerck (2009, p. 173).

Asi fueron construidas tablas y graficas con el objetivo de proporcionar
mas visibilidad y comprensién de aquellos datos, o sea, con los datos
sistematizados y compendiados se facilitan la lectura y la interpretacion de
los fendbmenos o elementos que se estudian; ayudan, pues, al investigador

en su trabajo de conocer la realidad.

Todavia importa subrayar las diferencias que existen entre las
codificaciones cuantitativa y cualitativa. En la codificaciéon cuantitativa las
unidades y categorias son establecidas antes de la codificacion; cada unidad
es asignada a la categoria pertinente y las unidades son independientes. “En
la codificacion cualitativa, las unidades y categorias van emergiendo de los
datos”; ... se consideran en relacidon con las demas (conjunto de los
datos) ...” (Sampieri; Collado; Lucio, 2006, p. 637).

5.5 — Analisis de las recolecciones de campo: técnica de triangulaciéon
de datos

El analisis se hace por medio de las informaciones recolectadas en esta
investigacion, utilizandose la técnica de triangulacién de los datos, la cual

se refiere al alcance con maxima amplitud de la descripcidn, explicacion y

115,GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 5° ed. Sdo Paulo: Atlas, 1999, p. 168.
"|dem. Op. cit., p. 169.
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comprension de los aspectos relacionados a la contribucion del curso de

LPCNMHQ en las trayectorias profesionales de sus egresos.

Segun Duarte (2009, p. 11), la triangulacion de datos se refiere a la
recoleccion de datos recurriendo la diferentes fuentes. Denzin'”, haciendo la
distincion de “subtipos de triangulacién, propone que se estudie el fendmeno
en tiempos (fechas — explorando las diferencias temporales), espacios
(locales — tomando la forma de investigacion comparativa) y con individuos
diferentes” (citado por Duarte, 2009, p. 11).

A continuacion se presentan los tres ejes —vértices del triangulo—

orientadores de la técnica de triangulacién que se emplea en este trabajo.

Revisén de la literatura
A

Estudio de caso

B C
Analisis de los documentos Analisis de las entrevistas

Figura 4. El procedimiento de la triangulacion
Fuente: Elaborado por el tesista.

""Denzin, N. K., e Y. S. Lincoln (2003), Introduction: The discipline an Practice of Qualitative
Research. En: Denzin, N. K., e Y. S. Lincoln (eds.), The Landscape of Qualitative
Research — theories and issues, 2°. ed., Sage, pp. 1-45.
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En el vértice A, se presenta el relevamiento de la bibliografia que forma
parte del trabajo. Sobre todo son discutidos los autores que estudian el tema
en Brasil. El referente tedrico de esta tesis, se encuentra fundamentalmente
en el Capitulo Ill, afnadidos de elementos del Capitulo I, que contextualiza la

educacion brasilefia, para que se pueda comprender el curso de LPCNMHQ.

En el vértice B, es presentada la estructura del curso de LPCNM, con
habilitacién en Quimica (LPCNMHQ), descrito a lo largo del Capitulo IIl. El
curso, como se ha dicho, forma parte del Programa Interinstitucional de

Calificaciéon Docente de Mato Grosso desarrollado por la UFMT.

En el vértice C, a su vez, se hace el analisis de las entrevistas, es decir,
de las informaciones recolectadas por medio de guién y cuestionario
(encuesta cualitativa), en que es posible hacer el perfil del profesor que hizo
el curso de LPCNMHQ, su contribucién al curso de LPCNM de la UFMT.

De esa manera, es en esa parte, empirica, en que es analizado el curso,
bajo la forma de estudio de caso, del mencionado programa de la UFMT,

Estos datos y informaciones son presentados y discutidos en el Capitulo VI.

De todos modos se puede decir que se realiza, en esa tesis, una
triangulacion de métodos y técnicas, pues se utilizan a veces datos que son
caracterizados como cuantitativos (por ejemplo al se expresar las ideas o
caracteristicas en porcentaje sobre los profesores), al mismo tiempo que se

utiliza el analisis de contenido, con elementos y temas cualitativos.

Cabe senalar que las citas de autores brasilefios o textos, consultados del
portugués, han sidos traducidas al espanol por el tesista, de quien es toda la

responsabilidad por la version.
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Finalmente, respecto al formato de la tesis, fueron utilizadas las
recomendaciones técnicas de la Universidad Nacional de Cuyo y de la
Asociacién Brasileia de Normas Técnicas (ABNT). Basicamente, se
verificaron las siguientes sugerencias:

a) tamarno/formato de hojas: A4 (297 mm x 210 mm);

b) margenes: izquierda (40 mm); derecha, superior, inferior (25 mm);

c) espaciado, 1,5 linea;

d) citas con mas de 40 palabras (sangrias de 7 mm, a partir de la margen

izquierda);
e) notas al pie de las paginas;
f) referencias bibliograficas, al final del cuerpo;

g) fuente de las letras, Arial (12, para el cuerpo; 11, para las citas y 10 para
notas al pie).

En este capitulo, por ende, son presentados los instrumentos de la

encuesta, sobre todo, aquellos para la recoleccién de informaciones y datos

necesarios para la realizacion de esta investigacion, el muestro, el método y

todo el procedimiento de elaboracién del presente trabajo.
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CAPITULO VI

RESULTADOS Y DISCUSION

El analisis de los datos es hecho a partir de los instrumentos utilizados
en la encuesta. Como se ha sefialado, los dos medios utilizados en esta
investigacion para la recoleccién de los datos fueron el cuestionario (de

preguntas cerradas) y la entrevista semisestructurada.

Se utilizé entrevistas semiestructuradas disponibles en el Apéndice 3 y
de un cuestionario en el Apéndice 4. Algunos aspectos abordados fueron
designados en consonancia con referencias del Instituto Brasilefio de
Geografia y Estadistica — IBGE1'® en cuanto a los datos socio-econémicos y
criterios especificos de cada entrevistado. Las entrevistas fueron realizadas
en el periodo de abril a junio de 2012, juntamente con la aplicacion de los

cuestionarios.

A continuacién se presentan los resultados del cuestionario que permiten
hacer un breve perfil de los entrevistados. Son elementos basicos respecto a
su identificacion y formacion. Con ello, se busca caracterizar los sujetos de
la investigacién (los diez profesores entrevistados, entre los 49 que
concluyeran el curso de LPCNMHQ de la Universidade Federal de Mato

Grosso).

"8<http://www.ibge.gov.br/home/>
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6.1 — Perfil de los egresados (sujetos de la encuesta)

La muestra de esta investigacién es de 10 profesores de donde se
obtuvieron informaciones por medio de cuestionarios, para hacer el perfil de
los entrevistados, del universo de 49 que hicieron el curso de LPCNMHQ,
como se informo6 en la Metodologia (Capitulo V). Vale destacar que de los
diez individuos cinco son varones y cinco mujeres. En cuanto al estado civil,

siete son casados, uno es soltero, y dos son divorciados.

Los cuarenta y nueve profesores respondieron durante el curso un
cuestionario aplicado por la coordinacién pedagogica en Quimica (de la
UFMT), el cual permitid evidenciar caracteristicas del grupo entre los afios
de 2003 hasta 2007. Entre esas caracteristicas, quedd evidenciado que de
las 50 vacantes ofrecidas, 18 fueron ocupadas por hombres y 31 por

mujeres.

Entre los 49 egresados, 35 ya poseian cierto grado de conocimiento de
los contenidos a ser abordados, debido a la formacion adquirida en otra area
del conocimiento y los 14 egresados solamente habian realizado algun tipo

de lectura previa de libros didacticos en Quimica.

La Tabla 1 presenta la distribucion de los participantes de la LPCNMHQ,
segun las localidades. Cinco municipios —Cuaiba (6), Varzea Grande (5),
Aripuana (4), Rondonépolis (3) y Juina (3)- son aquellos con mas
profesores-alumnos, es decir, el 43%. Los otros 28 participantes (57%)

distribuidos en los 23 municipios remanentes.
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El hecho de ser oriundos de diversas ciudades del interior del estado de
Mato Grosso y de Rondénia (so6lo 1 profesor-alumno), como se puede ver en
la Tabla 1, generé dificultades de locomocion y alojamiento que

acompanaron los egresados durante el curso.

Las principales dificultades encontradas por los alumnos durante el
curso son listadas en ese orden creciente: licencia para frecuentar (6),
financiera (7), con el contenido (8), con redaccion de texto (10), con
matematica (18). En términos porcentuales, la Tabla 2 presenta esos

elementos que mas preocuparon el aprendizaje los alumnos.

Los egresados informan otras dificultades relacionadas a la falta de
incentivo de las propias escuelas, pues, como se presentod, el 12% de los
entrevistados tuve problemas en dejarlas durante el curso, por no haber

profesores para sustituirlos en ese periodo.

Aun siendo un curso que mejoraria la calificaciéon de los docentes, las
secretarias de las escuelas de origen poco se empefaron para minimizar las

dificultades presentadas por los egresados.
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Tabla 1
Municipios de origen de los egresados (alumnos del curso
LPCNHQ). Listado en orden alfabético

Municipios \ Egresados
Alto Araguaia 1
Arenapolis

Aripuana

Bardo de Melgaco
Barra do Gargas
Céceres

Campos de Julio
Carlinda

Cuiaba

Gaucha do Norte
Jaciara

Juara

Juina

Juruena

Nobres

Nova Canaa do Norte
Peixoto de Azevedo
Poconé

Porto Espirididao

Porto Velho®

Rio Branco
Rondondpolis

Santo Anténio do Leverger
Sao Félix do Araguaia
Séo José dos Quatro Marcos
Tangara da Serra
Terra Nova do Norte
Varzea Grande

OEstado de Ronddnia (RO)
Fuente: Elaborado por el tesista, basado en Correia (2011) y Proyecto UFMT.
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Tabla 2:
Dificultades encontradas por los participantes
Dificultades \ Porcentage
Licencia para frecuentar 12
Financeira 14
Contenido 16
Redaccion de texto 21
Matematica 37

Fuente: Elaborado por el tesista,
basado en Correia (2011) y Proyecto UFMT.

A su vez, el Cuadro 6 presenta los principales motivos que llevaron los
alumnos a buscar el Curso de Licenciatura en Ciencias Naturales y

Matematica con Habilitacidon en Quimica.

Cuadro 6:
Motivos para hacer el Curso de Licenciatura en Ciencias Naturales y Matematica
con Habilitacién en Quimica

éPor qué frecuentar Porcentaje de egresados

el Curso LPCNMHQ?
Oportunidad de tener otra formacioén

académica 2%
Obligatoriedad de formacion especifica para 2%
continuidad en aula

Realizacién de concurso publico 4%
Ausencia de profesor de Quimica formado en 4%
el origen

Cantidad de vacante ociosa en el curso / 4%
ausencia en otros

Por tener sélo un diploma 6%
Para aumento de conocimiento 6%
Por mejor remuneracion 8%
Por ensenar Quimica en la ensefanza media 64%

sin la debida formacion especifica

Fuente: Elaborado por el tesista, basado en Correia (2011) y Proyecto UFMT.
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El hecho de trabajar con la Quimica en la ensefianza media, sin la
debida formacién especifica, sin la habilitacion, fue el principal motivo

presentado por 31 participantes (64%).

A su vez, 4 egresados afirmaron que participaron para obtener mejor
remuneracion (8%). La oportunidad de tener otra formacion o otro diploma
(6%) y aumentar sus conocimientos (6%) también llamé la atencion de los

profesores.

En el Cuadro 7, los alumnos agregan otros factores importantes que
también los llevaron a hacer el curso: aprendizaje de las practicas de
laboratorio, mejor remuneracién, oportunidad de aprendizaje de trabajo en
equipo y el intercambio de practicas pedagdgicas. Hay que destacarse, sin
embargo, que 18 profesores afirmaron ser el elemento “aprender a trabajar

la interdisciplinaridad” motivo significativo para participar del curso.

Cuadro 7:

Ventajas en hacer el curso LPCNMHQ

Ventajas en hacer el curso LPCNHQ Alumnos que

comparten de esas
opiniones.

Aprender a trabajar en equipo 1

No sinti6 diferencia

Intercambio de practicas pedagdgicas

Aprender a trabajar practicas de laboratorio

Adquirir nuevos conocimientos

Oportunidad de mejorar en el mercado

Mejoras la remuneracion

Diversificar las clases

Auxilio didactico

Ser modular y no salir del trabajo

O N| W N N[ N N N = =

Mejorar la autoestima

Aprender a trabajar la interdisciplinaridad 18

Fuente: Elaborado por el tesista, basado en Correia (2011) y Proyecto UFMT.
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6.1.1 — Franja de edad de los entrevistados

Entre los 10 entrevistados, como se indica en la Tabla 1, el 10% tienen
menos de 30 afios, el 30% tiene mas de 31 y menos de 40 afios, el 50% de
los profesores entrevistados tienen entre 40 y 50 afios de edad, y el 10%
tienen mas de 50 afios. Por lo tanto, el 60% sobrepasan a los 40 anos, es
decir, que estan mas cercanos a la jubilacidn, pues en Brasil las profesoras
se jubilan a los 50 y los profesores a los 55 de edad, cuando trabajan en la

ensefianza basica, y concomitantemente con 25 y 30 afos de trabajo.

Tabla 3:

Franja de edad de los entrevistados
Franja etaria Cantidad Porcentaje
Menos de 30 afos 1 10%
Entre 30 y 40 afios 3 30%
Entre 40 y 50 afios 5 50%
Mas de 50 afios 1 10%

TOTAL 10 100%

Fuente: Tabla elaborada por el tesista.

6.1.2 — Grado de escolaridad de los entrevistados

Respecto a la titulacion, hay que sefalar que ocho profesores ya habian
estudiado un curso de grado superior. Por lo tanto, solamente dos no habian
cursado la facultad. Esta cuestion sera abordada con mas detalles cuando

se presentan las entrevistas.

Tabla 4:
Grado de escolaridad de los entrevistados
Escolaridad Cantidad Porcentaje
Nivel Medio 2 20%
Nivel Superior 8 80%
TOTAL 10 100%

Fuente: Tabla elaborada por el tesista.
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6.1.3 — Niveles de actuacion en clase (antes de hacer la LPCNMHQ)

Hay profesores entrevistados que no estan en la clase, pues ocupan
funciones administrativas: uno en el cargo de administracion escolar y dos
en cargos de coordinacion. Hay profesores que estan dando clases de
Ciencias para la ensefianza fundamental (un entrevistado) y dos profesores
dan clase tanto en la ensefianza fundamental (Ciencias) como en Quimica
en la ensefianza media. Tres son los entrevistados que solamente estan
dando clases de la asignatura de Quimica para la ensefanza media, es
decir, solo el 30% estan dedicados a la rama especifica de ensefanza para
la cual fue debidamente habilitado, aunque también el licenciado puede
trabajar en la ensefianza fundamental (Ciencias), conforme se presenta en la
Tabla 3.

L?\t/)é?ei. de actuacion de los entrevistados antes del curso LPCNMHQ

Niveles de actuacion Cantidad Porcentaje
Ensefianza fundamental 1 10%
Ensefianza fundamental y media 2 20%
Ensefianza media 3 30%
Ensefianza superior 1 10%
Administracion escolar 1 10%
Coordinacion pedagdgica 2 20%
TOTAL 10 100%

Fuente: Tabla elaborada por el tesista.

6.1.4 — Tiempo en el empleo

Por la Tabla 4, se puede afirmar, enfaticamente, que el 80% de los
entrevistados ya trabaja hace mas de diez afios en la ensefianza. Se puede

relacionar con las edades de los mismos, cuya mayoria sobrepasa los 40 afos.
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Tabla 6:
Afios de trabajo
Ainos de empleo Cantidad Porcentaje
Menos de 5 afios 1 10%
Entre 5y 10 afos 1 10%
Mas de 10 afos 8 80%
TOTAL 10 100%

Fuente: Tabla elaborada por el tesista.

6.1.5 — Otros elementos del perfil de los profesores-alumnos

De los entrevistados, el 60% afirmaron que poseen casa y el 40% no la
tienen. Es decir, la mayoria tiene su propia casa, pero hay una buena parte

de los alumnos/profesores que pagan alquiler de sus viviendas.

En cuanto al dominio de una lengua extranjera, hay que sefalar que el
80% no tienen conocimiento de una otra lengua y solamente el 20% hablan

otro idioma (aunque no plenamente o con fluencia).

Otro elemento a destacar es la presencia de la computadora en la vida
de los profesores: el 50% la utilizan en sus casas, el 20% la usan en la
escuela, y el 30% afirmaron que la utilizan en los dos lugares (casa y

escuela).

A continuacion se hace el analisis de las entrevistas semiestructuradas.

6.2 — Analisis de las entrevistas

En este punto se hace, segun la propuesta metodoldgica planteada en el
Capitulo V, el analisis de contenido, el estudio tematico, conforme las
unidades: los 'nucleos de sentido' que componen la comunicacion y cuya

presencia trae significado al objetivo analitico que ha escogido.
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Entonces, para realizar ese analisis, se lo ha organizado en las
siguientes unidades tematicas, las cuales se presentan y se discuten en este
orden: 1) Concepto de experimentacién; 2) Contribucion de las experiencias
a las clases de Quimica; 3) Interdisciplinariedad en el curso; 4) Proyectos
interdisciplinarios; 5) Evaluacion del cuerpo docente; 6) Evaluacion del

curso; y 7) Autoevaluacion.

6.2.1 — Concepto de experimentacion

La primera cuestion en ser discutida es que el tema debe anticipar el
abordaje de este trabajo, es decir, aquella que es fundamental para este
estudio: las clases de experiencias de Quimica, las experimentaciones
hechas y como ellas contribuyeron a la formacién de los alumnos-docentes.
De ese modo, se buscdé en los alumnos-docentes la compresion sobre

experimentacion.

Para alcanzar este objetivo se les preguntd: ;Qué entiende usted por
experimentacion en la ensefianza de Quimica?, ;Esa era su concepcion de
experimentacion, es diferente de la que usted tenia antes de hacer el curso
de LPCNMHQ?, ¢ Usted adquirié esa concepcion de experimentacion en el
curso de LPCNMHQ?

Sobre esta cuestién los entrevistados contestaron tener un concepto
propio. De entre esas respuestas, hay que destacarse las siguientes ideas

respecto a la experimentacion:
1) trabajo cientifico en que el alumno relaciona teoria y practica;
2) necesidad de comprobar transformaciones de teorias demasiado abstractas;

3) despertar el quehacer con sesgo constructivista permitiendo al alumno una

mayor participacion;

4) relacion con lo cotidiano;
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5) comprobacién de teoria;

6) claridad de la teoria;

7) realizacion de clases practicas;
8) uso de laboratorio bien equipado.

Por estas respuestas, se percibe que la asociacion entre teoria y practica
aun es un elemento muy fuerte, es decir, los profesores contintan
comprendiendo que la experimentacion esta vinculada a la idea de poner en
practica los conceptos tedricos. Es evidente que otros profesores tienen una
vision mas alla de ellas. Por ejemplo al entenderse la experimentacion bajo

una concepcion constructivista, como el Entrevistado F, que se refirié asi:

La concepcion que yo defiendo, y mi concepcion elaborada de
experimentacion, ella pasa por la... ella pasa por la necesidad de comprobar
transformaciones que en la teoria son demasiado abstractas; ella pasa por la
necesidad de despertar el quehacer, que es un sesgo constructivista, [...] el
quehacer en el alumno, colocar aquel alumno a participar mas, y participando
mas esperar de él mas intervenciones mas cuestionamientos, mas
desconstrucion y posteriormente mas construccion. La actividad de
experimentacion, tiene un fuerte sesgo de investigacion, ... un vinculo muy
fuerte con el espiritu de investigador de la gente. Yo, por ejemplo, defiendo

mucho que tenemos que desarrollar en el alumno ...

También llama la atencién y por ello es muy importante sefialar lo que

dicen el Entrevistado J y el Entrevistado D:

Yo creo que experimentacion... Yo intentaré dar una definicion aqui, yo creo que
es hacer visible lo que parece no existir. Usted hace visible, hace concreto,

aquello que no lo es, que parece que es abstracto. (Entrevistado J).

Bueno. Para mi es ... Entiendo que la experimentacion es una actividad
pedagdgica muy importante para la fijacibn de conceptos adquiridos
tedricamente, pues a veces el abordaje de un contenido de Quimica deja el

alumno un poco desmotivado, solamente por la lectura y explicacion; y eso a
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veces hace con que el alumno no le guste la Quimica; entonces ahi es que
entra la necesidad de hacerse la experimentacién, no sélo para motivacion del
alumno, pero también como un mecanismo de internalizacion vy fijacién de los

conceptos y conocimientos adquiridos. (Entrevistado D).
Otro comentario relevante es del Entrevistado F, cuando dice:

Primero, respondiendo lo que es experimentacion para el sefior... Yo utilizo la
experimentacién ..., a veces para comprobar... (acordando que la Quimica es
una disciplina que usted, pocas veces, tiene oportunidad de... de, en una clase
de ensefianza media, de educacion basica, llevar aquello que la teoria acata

del experimento...

Ella es muy abstracta... Ella tiene conceptos muy abstractos. Entonces... la
utilizacion de experimentos como... como comprobacion de las teorias, ... Ella
es muy importante en el aprendizaje. Y el desarrollo del espiritu critico ...
principalmente vincula a la investigacién. Esa concepcion de experimentacion...

Ella es diferente de la concepcion que yo tenia antes. ...

Yo hablo de experimentacion... Cuantas veces yo hice experimentos para
sacar las conclusiones por medio de los resultados (conforme eran los colores,
por ejemplo). Hice bastante con [los] alumnos. Usted hace una experimentacion
sin ... Un objetivo mayor de estudio, sin una problematizacién mayor de estudio.
Se hace por hacerse. Y, sin dudar, el curso de Licenciatura Plena en Ciencias
Naturales y Matematica fue quién me condujo a esa nueva concepcion mayor

de estudio.

Esos argumentos no dejan dudas sobre la importancia de ese programa
del gobierno estatal en asociacion con la Universidad Federal de Mato
Grosso en calificar profesores. No solo por el aspecto cultural, pero también
por el lado financiero y ascenso profesional, que mejord bastante, como es
el caso del Entrevistado A, actualmente en la coordinacion y el Entrevistado

G, como director escolar.
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6.2.2 — Contribucion de las experiencias a las clases de Quimica

Para obtener esta unidad, se hizo la pregunta: “;Las experimentaciones
que realizaba durante el curso contribuyeron a la realizacion de instrumentos

en su clase en la educacién basica aun durante el curso?”

En general, los profesores-alumnos entrevistados afirmaron que las
experiencias realizadas en el curso contribuiran positivamente para
realizacion de sus clases de Quimica en sus escuelas. Solamente un
profesor afirmé que ellas aportaron pocos elementos a su trabajo diario. La

Tabla 7 resume esta situacion.

Tabla 7:
Contribuciones de las experiencias
Contribuciones de las Cantidad Porcentaje
experiencias a las clases
Positiva 9 90%
Negativa 1 10%
TOTAL 10 100%

Fuente: Tabla elaborada por el tesista.

Esa contribucidon fue seguramente bastante relevante para perfeccionar
los conocimientos de esos alumnos-docentes en su transposicion didactica

experimental.

Entre las respuestas a la pregunta “;Las experimentaciones que
realizaba durante el curso contribuyeron para realizacién de sus clases

instrumentales?”, hay que destacar la del entrevistado F:

Si, si. Varios experimentos que yo utilicé yo los reproduje en la clase ... Yo me
acuerdo de uno, ... acabé de acordarme de otro que voy a citar para usted. Uno
hacia con frascos de vidrio de mayonesa. Tenia que ser no un frasco de
plastico, pero un frasco de vidrio. Uno utilizaba, hacia una simulacién de como
era producida la lluvia acida y como era... de como es la accion de la lluvia

acida en la clorofila de las plantas.
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Uno mezclaba un poco de azufre en polvo, construia un embudo chiquito, y
mezclaba un poco de azufre en polvo, y colocaba fuego con un encendedor en
ese azufre, depositaba un fondo de agua en el, depositaba un poco de agua en

el fondo del vidrio, y se tapaba....

En el embudo chiquito aquel azufre iba quemando e iba sensibilizando el pétalo
de flor que también estaba colgada en aquel alambre, y el resultado uno podia

observar bien.

Fue uno de los experimentos que yo pude reproducir en clase... y trabajar

conceptos importantes como el concepto de lluvia acida.
También el entrevistado B afirmo:

Si. Principalmente porqué era una de las..., era uno de los requisitos de nuestra
nota del curso. Yo tenia que estar en clase, entonces ellos pedian uno hiciera
un trabajo, es en el semestre, como nosotros no estabamos alla, era durante
nuestras clases aqui. Entonces nosotros trabajabamos. Yo me acuerdo que uno
hacia, yo hacia con los alumnos algunas practicas, y tenia que llevar para ellos,
los resultados, para presentarlos alla, lo que fue aprendido, con dinamica,

ademas.
Pero, antes el entrevistado B destacé:

Y yo me acuerdo también de una clase practica que me marcé. Fue la Quimica
de la Leche, que yo utilicé en mi clase. Sobre hacer botén, fue interesante. Y
ellos trabajaban mucho también con periddicos ... Ellos utilizaban textos con
practicas experimentales. Pero nosotros no haciamos esas practicas, nosotros

presentabamos en forma de seminario.
También el entrevistado A destaco la importancia de las experiencias:

[Contribuyeron] bastante. Porque antes yo creia que para realizar experimentos
era necesario tener un laboratorio equipado, bien montado. Y en la graduacién
nosotros aprendimos a hacer experimentos simples con materiales alternativos

que yo pude realizar en la escuela con mis alumnos.
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El entrevistado J, a su vez, sefialé que “nosotros realizamos [practicas].
Una de ellas fue, por ejemplo, cuando trabajamos con el cemento. No sé se

diria fabricar, pero manipular y hasta montar el cemento”. Para él,

fue una de las cosas mas importantes que aquel profesor, que ahora yo no me
acuerdo el nombre, un sefior. Y aquel fue uno de los trabajos fantasticos; fue
bien interesante; y tuvimos otros como, por ejemplo, el del profesor Antonio que

trabajo con la gente la cuestidn de las piletas, como tratar las piletas.

Y él enseid hasta algunos calculos, como usted calcular el agua, el total de

agua, cuanto que va de cloro. Bastante interesante.

Hubo otro también que llamé la atencién. Pero uno de los que me llamé mucho
la atencién fue la cuestion del trabajo con el material, con la comida que usted
compra (enlatados, por ejemplo; aquellos que contienen conserva, que
contienen aquellas cosas todas alla. Fue bastante interesante. Nosotros
hicimos una seleccién de material. Uno llevo latas. Nosotros llevamos lata.

Siempre uno trabajaba con mucha cosas alternativas también.

Hay un informe simple, pero muy objetivo y importante. Para el
entrevistado E, las experimentaciones que realizd durante el curso
contribuiran para mejorar sus clases, “‘porque yo empecé a tener mas

seguridad y mas opciones para realizar las experiencias.”

Sin embargo, no se puede dejar de registrar lo que afirmo el entrevistado
D. Para él, las experiencias, las clases practicas del curso no le aportaron

contribuciones:

Yo creo que fue poco. Las experimentaciones hechas en el curso, estaban muy
lejos de la realidad de nuestras clases, pues la falta de espacio fisico,
equipamientos adecuados en nuestra escuela, no permitian la reproduccion de

esas actividades practicas con nuestros alumnos.
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Respecto a las clases practicas, las experiencias, vale registrar que los
profesores afirmaron que ellas fueron realizadas principalmente en los
ultimos médulos, es decir, en el final del curso, a partir del Médulo V. De ahi,
entonces, hasta el Modulo VI, hubo un equilibrio entre las clases teoricas y

practicas.

Hubo un registro de que fueron simples y claras. Hay que mencionar
comentarios que refirieron de que hubo practica destacada de Quimica
Analitica y otro de que no fueron suficientes. Segun el entrevistado D, “Esa,
creo que fue una de las deficiencias del curso, a mi modo ver, nosotros
tuvimos mucha parte tedrica y poca experimentacion. Pero tuvimos algunas

practicas en el laboratorio de Quimica.”

Por lo tanto, las experimentaciones en el curso son sefialadas como
importantes, pero fueron realizadas en las Ultimas etapas del curso y

deberian haberse realizado con mayor frecuencia.

6.2.3 — Interdisciplinariedad en el curso

Esta unidad de la encuesta busco con esa entrevista analizar la cuestion
interdiciplinaria en la LPCNMHQ, es decir, como los entrevistados perciben

la manera que los profesores abordaban (y si trabajaban) ese tema.

A partir de la experiencias, de las clases en laboratorio, fue posible
estudiar varios asuntos, distintos campos o asignaturas al mismo tiempo,
eso deseaba percibir la entrevista, cuando asi se le pregunté al entrevistado:
¢, Cual es su opinion sobre el abordaje interdisciplinario y histérico en el

curso?

El puente entre Quimica y otras asignaturas, como la Historia, fue
abordado en esa encuesta y los entrevistados presentaran su vision

respecto a esta cuestion. Asi hablo el entrevistado D:
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En mi opinién, yo creo que el curso fue una gran realizacion, para nuestros
profesores, ya que sofiamos durante mucho tiempo con la oferta de un curso
que tuviera ese abordaje interdisciplinario. Fue sobre todo un quiebre de

paradigma, pues hasta entonces no habia ese tipo de formacion de profesores.

Para nosotros, de la primera cohorte, fue muy dificil, pues incluso los
profesores no tenian experiencias en trabajar en este modelo de curso, donde

era abordado todo a la vez.

En el mismo sentido, segun la posicién del Entrevistado A . En sus
palabras: “En realidad, yo creo que [fue] el aspecto mas positivo del curso.
Las clases eran muy interesantes, principalmente por tener ese abordaje
interdisciplinario y por tratar la historia.” A continuacion, él completa su
opinién:

[Fue] tanto que antes del curso, yo nunca pensé en ensefiar para los mis

alumnos la historia de la Quimica, o entonces hablar sobre el descubrimiento

del fuego, por ejemplo. Y luego del curso, no; todas mis clases inician diferente,

buscando esa parte historica y también la interdisciplinaridad.

Esa manera interdisciplinaria de abordar la Quimica es muy importante,
pues posibilita una “mejor comprension del contexto histérico de los
contenidos”, sefiala el Entrevistado E. A su vez, el Entrevistado F responde a

la pregunta con una argumentacion muy interesante y sélida. Asi, él plantea:

Yo, desde ese curso, estoy convencido de que una licenciatura de la
Naturaleza, como fue desarrollada la Licenciatura en Ciencias de la Naturaleza
y Matematica, ella es una probable respuesta, para la estructuracién de cursos
de licenciatura, porque el abordaje interdisciplinario, y ahi yo voy a citar
estudios que nosotros realizamos en pedagogia, en filosofia, en psicologia, en
educacién ambiental ... Usted toma toda esa, esa gamma de conocimientos, ...
problematizando el tiempo entero todos los conceptos inherentes a aquello que

se esta ensefando histéricamente. ...
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Trabajamos, trabajamos, por ejemplo, los descubrimientos de Lavoisier,
representando eso en forma de teatro. Entonces la estructuraciéon, la
estructuracion cognitiva de esos conocimientos a partir de la accién de trabajar
de manera interdisciplinaria y historicamente los conceptos, [...] Utilizando el
método que fue utilizado, fue mucho, fue muy eficiente para mi ... Lo que yo

traigo de eso es muy positivo.

[Es] tanto que yo vengo defendiendo el curso de Licenciatura en Ciencias de la
Naturaleza y Matematica como una licenciatura eminentemente mas eficiente
que las licenciaturas regulares, donde las disciplinas son trabajadas
separadamente, de forma desunida, ... muchas veces no es interdisciplinaria,

de forma no histérica.

6.2.4 — Proyectos interdisciplinarios

Para analizar esta cuestion, se pregunté a los diez alumnos-docentes:

¢ Usted ya hizo proyecto interdisciplinario en su escuela?

Los diez contestaron positivamente. La realizacion de proyectos

interdisciplinarios es un hecho comun en el cotidiano de los docentes.

Este diagnostico vino al encuentro del éxito obtenido con el curso
LPCNMHQ, ya que los 10 entrevistados afirman que ejecutan proyectos
multidisciplinarios. A continuacion son relatados, en sintesis, por cada uno de
ellos, sus ideas, sus proyectos. Hay que registrarse que sélo el Entrevistado
B, aunque afirmé haber realizado un proyecto interdisciplinario no especificé
su trabajo.

El afo pasado, comenzamos la plantacibn de arboles en la escuela y

pretendemos estudiar el tiradero. Es decir, a partir de una clase de campo en el

tiradero. (Entrevistado |)
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ARo pasado, realizamos un proyecto con la citronela, confeccionando jabones y

desinfectantes. (Entrevistado C)

También ayudé a mi amigo a hacer un proyecto interdisciplinario. Y mi trabajo
de conclusion de curso fue Quimica, interaccion y interdisciplinariedad en el 1°

afio de la ensefianza media. (Entrevistado J)

Trabajé sobre alcoholismo en Sociologia, el ciclo de la cafia-de-azucar en Mato
Grosso en Geografia e Historia, Produccion de texto en Portugués e Inglés y

graficos en Matematica. (Entrevistado G).

Trabajamos un proyecto denominado ‘Transformando la basura en lujo’, este
proyecto envolvid todos los alumnos de la escuela fundamental y medio, la
experimentacion fue muy buena, porque movié todas las areas de conocimiento
abordando el mismo tema, y con eso los profesores tuvieron que planear y
desarrollar el tema en el colectivo, cada disciplina tuvo su abordaje,
construyendo con las cuestiones levantadas, promoviendo asi una actuacién

interdisciplinario.

Los compafieros no les gusta mucho de ese tipo de actuacion, porque pierden
el dominio de aquello que siempre hizo, pero fue bueno para los alumnos que
pudieron estudiar la cuestion de la basura dentro de una visidon

interdisciplinario. (Entrevistado D)

Realicé algunos proyectos interdisciplinarios, sin embargo volcados para la

ensefanza de Ciencias en la Ensefianza Fundamental. (Entrevistado A)

Realicé proyecto interdisciplinario en clases de campo, en laboratorio natural

(por ejemplo, Pantanal). (Entrevistado H)

La mayoria de esos proyectos interdisciplinarios contemplan actividades
experimentais, dada a la reconocida importancia que ella tiene en la ensefianza

y aprendizaje en Quimica. (Entrevistado F)
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Trabajamos con reciclaje de la basura, preparacion de jabon, con estas
actividades ocurre mayor interaccion de los alumnos con la disciplina y
despierta el interés por la investigacion. (Entrevistado D)

En resumen, la respuesta fue si: fueron realizadas actividades
experimentales en Quimica, con clases de campo (en el Pantanal, por
ejemplo), trabajos de reciclaje de la basura, sobre alcoholismo, proyecto con
citronela para confeccion de jabdén y desinfectantes, plantio de arboles y

clases de campo en el tiradero.

6.2.5 — Evaluacion del cuerpo docente

Esta unidad es obtenida con la pregunta: “; Como evalua la actuacién del

cuerpo docente en relacion la experimentacion desarrollada?”

La Tabla 8 es muy clara al presentar las respuestas de los entrevistados.
Nadie reprobd el cuerpo docente del curso. Solamente un entrevistado
considero los profesores como regulares. El 90% aseguro que los profesores
que trabajaron en la LPCNMHQ fueron considerados entre buenos y
excelentes. Es decir, ese aspecto del curso fue plenamente reconocido como

un elemento positivo del proyecto de la UFMT.

Tabla 8:
Evaluacion del cuerpo docente del curso
¢ Como evalua el cuerpo Cantidad Porcentaje

docente en relacion a la
experimentacion?

Razonable 1 10%
Bueno 3 30%
Muy bueno 2 20%
Optimo 2 20%
Excelente 2 20%
TOTAL 10 100%

Fuente: Tabla elaborada por el tesista.
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6.2.6 — Evaluacion del curso

Esta unidad se ha elaborado a partir de la pregunta: “;como evalua el

curso de Licenciatura en Ciencias Naturales y Matematica?”

De los que respondieron a la pregunta, un alumno-docente considerd la
realizacion de la licenciatura como positiva, cuatro afirmaron que el curso fue
muy bueno o optimo, tres dijeron que la LPCNMHQ fue excelente. Otros dos
no respondieron directamente la pregunta. Los numeros son muy claros. Los
entrevistados evaluan el curso positivamente. Hay que destacar, en ese

sentido, lo que opina el Entrevistado F:

El curso... la propuesta del curso es positiva. Es una propuesta muy bien
elaborada. Es una propuesta bien pensada. Yo creo que las personas que lo
pensaron, son personas que tienen una vision muy buena de la educacién. Son
de las areas... muy bien basada tedricamente. Tienen conocimiento muy
relevante de la realidad del estado de Mato Grosso. Entonces es una propuesta
muy bien elaborada para el fin a que se destind. ... Respecto a lo que se
ensefd y a lo que se aprendid, para mi fue el método. Respecto al método
utilizado, yo clasifico, evalio como positivo. ... Yo hablo por mi. El aprendizaje
que yo tuve fue muy bueno; los contactos con los contenidos de Quimica y los
conocimientos de las otras disciplinas, fue muy bueno para mi, fue muy

provechoso.

Los articulos, los textos todos que la gente leia, todo eso fue muy productivo.
Respecto al cuerpo docente también. Un cuerpo docente extremadamente,

extremadamente experto, un porcentaje de doctores muy grande.

6.2.7 — Autoevaluacion

Para construir esta unidad, le fue preguntado al profesor-alumno del
Curso LPCNMHQ, sobre la influencia que la participacion le trajo, en los

siguientes términos: “Haga un analisis sobre el tipo de profesor que era
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antes del curso y que tipo de profesor es ahora. ¢Cual la principal

diferencia?”
Tabla 9:
El profesor respecto al curso
Como era antes del curso y Cantidad Porcentaje
ahora después del curso
LPCNMHQ
Antes del curso yo me hallaba 2 20%

bueno, hoy no tengo dudas que
necesito mejorar.

Pasé a trabajar mas con 2 20%
investigaciones y clases de

campo.

Antes yo era tradicional, hoy soy 5 50%

profesor de Quimica mas
dinamico, y veo la importancia de
la interdisciplinaridad.

Antes tenia muchas dudas sobre 1 10%
contenido, hoy estoy mas

confiado.

TOTAL 10 100%

Fuente: Tabla elaborada por el tesista.

Los entrevistados modificaron la manera de pensar y principalmente la
forma de actuar. Los entrevistados creian que la parte experimental de
Quimica so6lo podria acontecer en un laboratorio convencional. Después del
curso esta optica fue cambiada, pues posibilité la demostracién de pequefios
experimentos simples y accesibles que pueden ser manipulados dentro de la
clase y también en otros ambientes de la escuela y ayudaron a quitar dudas
esclareciendo mejor los conceptos quimicos. Es importante afadir que,

algunos alumnos-profesores, solo tuvieron esa oportunidad durante el curso.
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Los entrevistados creian, antes, que la parte experimental de Quimica
s6lo podria acontecer en un laboratorio convencional. Después del curso
esta Optica fue cambiada, pues posibilitd la demostracion de pequeros
experimentos simples y accesibles que pueden ser manipulados dentro de la
clase y también en otros ambientes de la escuela y ayudaron a quitar dudas
esclareciendo mejor los conceptos quimicos. Es importante afadir que,

algunos alumnos-profesores, solo tuvieron esa oportunidad durante el curso.

6.3 — Resultados obtenidos

Los objetivos fueron cumplidos, ya que la propuesta de esta tesis fue
investigar la contribucidon del curso LPCNMHQ, en cuanto a la formacion
docente de la ensefianza de quimica en su practica experimental. Resaltese
la importancia de hacerse una analogia entre el antes y después el curso, ya

que delineamos toda la trayectoria metodologica de nuestros investigados.

Entonces, el curso LPCNMHQ, en el formato en que fue elaborado,
garantizé una forma de calificacion, de empleo, aumento salarial y ascenso
profesional, ademas de abrir nuevos horizontes. Se observé que varios
entrevistados creian que sabian ensefar Quimica y a partir del curso de
LPCNMHQ percibieron que hay necesidad de una tendencia a la formacion
continua, siempre buscando nuevos conocimientos para llevar para a la
clase. Esos profesores-alumnos, por estar en ejercicio, poseian identidad
docente ya construida y sabian de la necesidad de una formacién especifica

para ejecutar mejor sus actividades.

Se observé que los egresados del curso de LPCNMHQ buscaban
principalmente la complementacién pedagdgica, puesto que poseian

formacion en otras areas y actuaban como profesores de Quimica.
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Los 49 profesores matriculados concluyeron el curso, de donde se

concluye que no hubo evasion.

La participaciéon en el curso generd una serie de expectativas positivas
relacionadas a las posibilidades de crecimiento profesional de los egresados,
como hacer posgrado y asi dar continuidad a los estudios, oportunidad de

hacer concursos, entre otros (Cuadro 6).

Respecto a la actuacién de los docentes (profesores del curso), el 70% de
los egresados quedo satisfecho y manifesté no sentir dificultades en entender
los asuntos abordados, principalmente por trabajar la disciplina, o sea,
oriundos de una formacion inicial relacionada al area estudiada. El 30%
restante dijo sentir dificultades de relacionarse con los docentes e
inexperiencia en relacion al lenguaje cientifico utilizado por ellos durante las

clases.

Los entrevistados relataron que tuvieron oportunidad de realizar
experimentos, con elogios extensivos a los profesores que supieron conducir
muy bien la parte experimental para ser aplicada en clase y afuera de ella.
Manifestaron los entrevistados que la parte experimental fue vista en casi
todos los modulos, sin embargo con mayor intensidad a partir del Médulo V' y

que les marcaron las demostraciones experimentales del cotidiano.

El curso consiguio alcanzar algunos de sus objetivos basicos. Aspectos
como la mejoria en las practicas de ensefianza, diversificacion de las clases,
auxilio didactico y la adquisicion de nuevos conocimientos, fueron
considerados por 20,4% de los alumnos como algunas de las ventajas en
hacer el curso. Asi, de los 49 participantes, 10 sehalaron que estos
elementos, mas conectados a la didactica, fueron ventajosos, importantes en

su decision en participar del curso.
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El hecho de ser modular y de ser realizado concomitante al ejercicio, es
decir, en el periodo vacacional, pero sin alejarse de las funciones docentes,
fue considerado muy positivo (14,3%) por los participantes. Tanto eso es
notable que se puede relacionar a su satisfaccion, pues el 16,3% consideran

que mejord su autoestima.

Si fueran sumados estos dos componentes, con 15 respuestas positivas,
se concluye que el 30,6% demuestran satisfaccion general con la realizacion
del proyecto. En cuanto a las posibilidades de trabajo -oportunidad de
posicionarse en el mercado y mejoramiento en la remuneracion-, el 16,3%

afirman que estos elementos fueron decisivos.

La interdisciplinaridad en el trabajo fue una orientacién de la Secretaria
de Estado de Educacién de Mato Grosso (SEDUC) y una de las principales
ventajas observadas por el 36,7% de los egresados, como muestra el
Cuadro 7.

Al aprender a trabajar la interdisciplinaridad, los profesores refieren que
tuvieron mayor seguridad para ensefar los contenidos especificos; declaran
aunque sus clases fueron gradualmente haciéndose mas productivas y
atractivas, lo que, consecuentemente, culminé en la mejora de la autoestima

de estos profesores frente a la comunidad escolar y al municipio de origen.

De esa manera el trabajo demostré que la interdisciplinaridad contribuyé
de manera positiva para la formacion de los egresados y sirvid como
atractivo, aunque los mismos hayan extrafiado el formato del curso en el

inicio de las actividades.

Al asociarse la interdisciplinaridad (18 opiniones) a los elementos mas
didacticos (10), se puede inferir que los participantes optaron bastante por
esos componentes. Asi, el 57,1% apuntaron estas cuestiones como

prioritarias en sus elecciones, en la opcién para hacer el curso.
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Aprender a trabajar de forma diversificada, llevando en consideracion las
interacciones con las demas disciplinas fue una propuesta trabajada de

forma esclarecedora por el cuerpo docente.

En el capitulo siguiente, seran relacionadas algunas recomendaciones, a
partir de lo que se investigo, oportunidad en que también se presentan las
conclusiones vy, evidentemente, se concluye el trabajo de escritura de esta
tesis.
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CAPITULO VII

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Ese trabajo ha sido realizado en el estado de Mato Grosso. Para su
realizacion, se escogieron intencionalmente, por conveniencia, diez
profesores de los cuarenta y nueve que participaron del Curso de
Licenciatura Plena en Ciencias Naturales y Matematica (LPCNM), con
habilitacion en Quimica (LPCNMHQ), procedentes de veinte y ocho

municipios del estado brasilefio.

Esta tesis se propuso estudiar el curso de LPCNMHQ que fue promovido
por la Universidade Federal de Mato Grosso, entre 2003 y 2007, bajo
auspicio de la Secretaria de la Educacion de la estado de Mato Grosso
(SEDUC). Es menester recordar que 2007 es el afio limite definido por la Ley
de Directrices y Bases de la Educacion Nacional (LDB, Ley n° 9.394, del
20/12/1996), para que todos docentes que ejercieran la ensefianza sin
formacion de base pedagodgica, puedan estar habilitados en su area

especifica.

El curso se destind a habilitar a profesores de la red estatal quienes, por
supuesto, no habian hecho formacién pedagdgica pertinente que les exigia
la legislacién vigente. En Brasil es la LDB/1996 quien impone los limites y
exigencias para el ejercicio del cargo de profesor, como se ha visto en el

Capitulo IlI.
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El gran reto que se ponia al gobierno del estado era —dado el gran
numero de docentes sin habilitacion, trabajando en la ensefianza a los
cuales se les ofrecia el curso en régimen de dedicacion total para estudiar

sin perjudicar las escuelas y sin dejarlas sin profesores.

La opcion del gobierno, entonces, fue construir una propuesta que
permitiera al profesor continuar trabajando con sus alumnos, dando clases, y
asistir a la facultad. A ese planteamiento se les llamo “formacion en servicio”,
es decir, no hubo necesitad de los docentes de alejarse de las escuelas, con
licencia especifica (en Brasil, en general, denominada “licenga ou
afastamento para capacitacao”®, pues se realizé en periodo de vacaciones

(enero y julio).

Con el titulo de Contribuciones de la experimentacion en la formacion de
los profesores de Quimica. Estudio de caso del Curso de Licenciatura Plena
en Ciencias Naturales y Matematica, con habilitacion en Quimica, de la
Universidade Federal de Mato Grosso esta tesis estudia ese proyecto con

los docentes enmarcados en la situaciéon detallada en el parrafo anterior.

Como un procedimiento de abordaje cualitativo —en el cual no se
prioriza una hipdtesis y luego se aplica a otras poblaciones (método
deductivo), al igual que en los procedimientos cuantitativos—, se utilizd la
problematizacion para el analisis inductivo. De esa manera, esa
investigacion partié de siguiente problematizacion: ¢Cual es la contribucidn
del curso LPCNMHQ en la formacion de los docentes respecto a las clases

de experimentaciones?

Tal problema es desmenuzado a partir de varias cuestiones intrinsecas y
complementarias: Lo que posibilita la participacién de esos ex-profesores
sin formacion pedagodgica previa y como esta influyendo su practica

experimental en Quimica en lo cotidiano en la aula con sus alumnos? ¢ De

"SLicencia o alejamiento por capacitacion.
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que forma él expone las clases experimentales de Quimica? ¢Donde busca
él el contenido? ¢ El curso LPCNMHQ probd ser eficiente, constituyéndose

como un modelo a seguir?

Esa tesis se propone evaluar el resultado de la practica de experiencias
en las clases de los docentes que hicieron el curso de LPCNMHQ, quienes

no tenian la habilitacion.

El objetivo principal de esta investigacién es verificar como se dio la
formacién experimental en Quimica de los profesores egresados del curso
de Licenciatura Ciencias Naturales y Matematicas (LPCNM), con habilitacion
en Quimica (LPCNMHQ ). En otras palabras, se busca analizar la parte

practica de dicha formacion.

En sintesis, el objetivo general de esta tesis busca analizar la
contribucién experimental del curso de LPCNMHQ en lo que concierne a la
formacion de los profesores en su parte practica. Por ello, son objetivos de
esa investigacion: verificar que proporcioné la practica experimental de
Quimica que el curso de LPCNMHQ a los profesores sin formacién previa en
el ejercicio de las clases; y comparar la actuacion metodoldgica de los
docentes de Quimica, entonces sin la debida habilitacion (antes, durante y

después de su participacion en el curso de formacion de LPCNMHQ).

Para estudiar los aportes tedricos al trabajo fueron establecidos dos
apartados: 1) una breve contextualizacién del sistema educacional brasilefio,
donde se hace una vision general de la evolucion histérica y conceptual de la
educacion en Brasil, desde el siglo XVI hasta los dias actuales, incluyéndose
el historico de su legislacién de la educacién basica; 2) un recorrido en la
naturaleza del conocimiento cientifico y el estado del arte de la formacion de
los profesores de Quimica, se estudié a los autores y sus contribuciones al

tema, es donde se ubica la principal fundamentacién tedrica del trabajo.
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El curso LPCNMHQ propicié a los docentes cualidades entre las que se
destacan, el dinamismo, la confianza, la creatividad en las practicas
experimentales durante las clases de Quimica, reconocimiento la
importancia de la interdisciplinaridad. Esos resultados confirman el trabajo
desarrollado por Correia (2011) en esa misma linea de investigacion,
comprobando la eficacia del curso. En lineas generales, Correia (2011)
identifico mejoras tanto en relacion a la profesion docente como en el ambito

personal, el estimulo a la formaciéon continua.

Los docentes aprendieron a trabajar de forma interdisciplinaria, a buscar
nuevas alternativas con la Quimica y pudieron percibir la importancia del
aprendizaje de las ciencias para la formacion de ciudadanos criticos y
activos. Ademas se puede afirmar que el curso contribuyé también para
mejorar la calidad de vida, la autoestima y también de traer beneficios

financieros.

El curso de LPCNMHQ atendié la expectativa de los egresados, siendo

considerado muy bueno o 6ptimo para el 70% de los alumnos-profesores.

Hubo una aceptacion positiva mas significativa después del curso. Se
evidencié que la contribucion experimental en la formacién docente no
necesita de una estructura de laboratorio con variedades de equipamientos e
insumos de elevada complejidad para realizacion de un abordaje practico. Es
decir, para demonstrar los fendmenos quimicos que ocurren en la naturaleza
de manera espontanea y/o forzada, para comprobar la teoria a ser estudiada
en las clases. Los entrevistados modificaron la manera de pensar, pues antes
del curso se hallaban “buenos”, que no necesitaban estudiar (20%) aunque
presentaban dudas en los contenidos (10%). Hoy comprenden que necesitan
mejor formacion. Es por ello que el 70% cambi6 la forma de actuar: el 20%
paso a trabajar mas con investigaciones y clases de campo, y el 50% que se

hallaba tradicional, se volcé mas dinamico, reconociendo la importancia de la
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interdisciplinaridad, de realizar también con instrumentos simples vy

creatividad de los profesores.

Esta investigacion permite afirmar que la interdisciplinariedad fue un

factor preponderante en la evaluacion del curso.

De los 49 egresados, solo 16 fueron localizados para participar de la
encuesta y de esos solamente 10 aceptaron participar de esta investigacion.
Los profesores investigados, en su mayoria ensefan la disciplina de Quimica
para la ensefnanza media y creen que el curso LPCNMHQ fue decisivo para
esta accion, una vez que los conocimientos adquiridos hizo con que los

mismos tuvieran un mayor dominio del contenido de Quimica.

Segun relata Vanessa de Souza Correia (2011), basada en informes de la
UFMT, de testimonios de los egresados que informaron que dificultades de
formacion basica como redaccién de texto, lectura y nociones fundamentales
de Matematica fueron las principales dificultades encontradas. Esa deficiencia
deberia ser resuelta en la ensefianza media y en la ensefanza fundamental y
no postergarla, lo que perjudico el aprendizaje de esos profesionales y que
justifica una de las causas de abandono en los cursos de licenciatura, pues
las universidades aun no saben la mejor manera de lidiar con situaciones de

este tipo.

Como se afirmo, los datos del Censo Escolar 2010, en Mato Grosso,
apuntan un total de 856.095 matriculas de las escuelas (estatales, federal,
municipales y particulares) y que existen 12.286 profesores de la Ensefianza
Fundamental (afios iniciales) y 13.040 profesores (anos finales), siendo que
para la Ensefanza Media, el estado cuenta con 9.078 profesores. Las
escuelas conforman un numero de 3.219 (CENSO ESCOLAR - INEP,
2010)"°,

120<http://por’ca|.inep.gov.br/home>
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Esto requiere una planificacion e inversion masiva en este nivel de
ensefanza para ampliarse el numero de vacantes, especialmente en las

regiones del interior del pais.

Por lo que se estudio en el Capitulo Il, se concluye que en Brasil se han
desarrollados elementos que han permitido construir su sistema de
ensefanza. Ello conlleva, con sus instrumentos y documentos, a propiciar

las condiciones para, en lo particular, se forme a los profesores.

Las investigaciones y estudios se orientan hacia la necesidad de trabajar
los contenidos de Quimica vinculados al contexto social en que el alumno

esta inserto. Sin embargo, no debe ser hecho un abordaje informativo.

La discusion debe ser hecha a través de la fundamentacion en torno a
los conceptos quimicos con el objetivo de desarrollar habilidades que

caracterizan el ciudadano como participacion y el juicio.

La formacion continua de profesores puede contribuir para el desarrollo
de la autonomia intelectual, profesional, personal y social de los docentes,
subsidiando la reflexion permanente sobre la practica docente y el trabajo

colectivo.

André et al. (1999) afirman que los estudios sobre la practica pedagogica
caminan en tres direcciones: a) el analisis de experiencias de clase, usando
enfoques constructivistas o investigando practicas evaluativa; b) analisis de
las contradicciones entre el discurso y las practicas docentes; y c) registro de
trayectorias auto-formativas de perfeccionamiento profesional y de

construccion de conocimiento practico sobre la ensefianza.

Hay un consenso entre las investigaciones de la necesidad de mayor
articulacion entre teoria y practica, tomando el trabajo pedagdgico como
nucleo fundamental de ese proceso, el analisis de las investigaciones

evidencié un tratamiento aislado de las asignaturas especificas y pedagdgicas,
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de los cursos de formacion y de la praxis, de la formacién inicial y de la

continua.

Las diversas fuentes analizadas presentan un exceso de discurso sobre
el tema de la formacién docente y una escasez de datos empiricos para

relacionar practicas y politicas educacionales.

La investigacion sobre la formacion de profesores ha sido una
preocupacion constante por parte de la comunidad cientifica en los ultimos
anos. Se ha constatado la necesidad de conocer mejor el proceso de
aprender a ensefar. En el inicio, se enfocaba la atencion soélo en los
profesores principiantes, sin embargo gradualmente fue surgiendo la

necesidad de investigar sobre la formacion docente en general.

Con el incremento de nuevas tecnologias y de un mundo cada vez mas
globalizado, es preciso que exista una correcta y continua formacion docente
para una correcta transposicion didactica y metodoldgica, del profesor hacia

el alumno.

Se estudioé en el Capitulo Il que, con el advenimiento de la LDB/1996, la
formacion de los profesionales de la ensefanza pasé por reformas
importantes en varios aspectos de la vida de los docentes. “Antes de la
reforma, el profesional de ensefanza era formado por medio de dos
modalidades, nivel técnico de segundo grado [ensefianza media] a partir de
los Institutos de Educacion y la actual licenciatura en el nivel superior.
(Oliveira, 2008, p. 99)

A modo de conclusiones de esta tesis se pueden listar, sinteticamente,

las deducciones:
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1) los entrevistados contestaron tener un concepto propio de
experimentacion, destacando las siguientes ideas: a) trabajo cientifico en
que el alumno relaciona teoria y practica; b) necesidad de comprobar
transformaciones de teorias demasiado abstractas; c) despertar el quehacer
con sesgo constructivista permitiendo al alumno una mayor participacion;
d) relaciéon con lo cotidiano; e) comprobacién de teoria; f) claridad de la
teoria; g) realizacion de clases practicas; y h) uso de laboratorio bien

equipado;

2) los profesores-alumnos entrevistados (90%) afirmaron que las
experiencias realizadas en el curso contribuiran positivamente para

realizacion de sus clases de Quimica en sus escuelas.

3) los encuestados afirmaron que, a partir de la experiencias, de las
clases en laboratorio, fue posible estudiar varios asuntos, distintos campos o
asignaturas al mismo tiempo, lo que demostré el abordaje interdisciplinario y
histérico del curso, posibilitando una mejor comprension del contexto

historico de los contenidos;

4) los entrevistados también contestaron que la realizacion de proyectos

interdisciplinarios es un hecho comun en su vida cotidiana escolar;

5) el 90% de los encuestados senald que los profesores que trabajaron
en la LPCNMHQ fueron considerados entre buenos y excelentes, es decir,
ese aspecto del curso fue plenamente reconocido positivamente por los

entrevistados;

6) De los que respondieron a la pregunta, un alumno-docente considero
la realizacion da la licenciatura como positiva, cuatro afirmaron que el curso
fue muy bueno o 6ptimo, tres dijeron que la LPCNMHQ fue excelente; otros
dos no respondieron directamente la pregunta; los numeros son muy claros;

los entrevistados evaluan el curso positivamente.
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7) los entrevistados modificaron la manera de pensar, pues antes del
curso se hallaban “buenos”, que no necesitaban estudiar (20%) aunque
presentaran dudas en los contenidos (10%). Hoy comprenden que necesitan
mejor su calificacion; es por ello que el 70% cambio la forma de actuar: el
20% paso a trabajar mas con investigaciones y clases de campo, y el 50%
que se hallaba tradicional, se volco6 mas dinamico, reconociendo la

importancia de la interdisciplinaridad;

8) el curso LPCNMHQ, en el formato en que fue elaborado, garantizd
una forma de calificacion, de empleo, aumento salarial y ascenso

profesional, ademas de abrir nuevos horizontes;

9) los egresados del curso LPCNMHQ buscaban la complementacion
pedagdgica, puesto que poseian formacion en otras areas y actuaban (64%)

como profesores de Quimica.

10) los encuestados relataron que hubo oportunidad de realizar
experimentaciones, con elogios extensivos a los profesores que supieron
conducir muy bien la parte experimental para ser aplicada en clase y afuera
de ella; y manifestaron que la parte experimental fue estudiada en casi todos
los modulos, sin embargo con mayor intensidad a partir del Modulo V y que

les marcaron las demostraciones experimentales del cotidiano.

Se sugiere la continuidad de esos programas tanto en nivel nacional, que
ya viene siendo ejecutada, estatal, como también municipal. En el caso, de
municipios muy alejados, se recomienda un proyecto de curso en el propio
municipio que propicie mas ayuda a los candidatos para facilitar dicha

formacion.
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En este estudio, por lo todo que se discutid, hay que subrayar las ventajas
que tendrian los alumnos al ser formados por los profesores mas calificados.
Es decir, aquellos alumnos de la ensefianza basica, al estudiar con
profesores que participaron del curso LPCNMHQ, van a estar seguramente
mejor formados. Este aspecto es donde radica la importante contribucién del
proyecto. Que nos permite concluir que esta mejora en la calidad de la
educacion va a repercutir en una mejora de la ciencia y la cultura en general

de la poblacién.

Por ende, se espera que esta tesis contribuya para la comprension del
tema estudiado, permitiendo nuevas ideas de investigacion no solamente en
las areas de ciencias naturales, como Quimica, Fisica, Biologia y Matematica,
pero también en el area de ciencias humanas, como Historia, Geografia,
Filosofia, Artes, entre otras, pues todas contribuyen a la educacion plena del

ciudadano de Mato Grosso, el estado donde se realizo esa investigacion.
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APENDICE 1

Elementos de las asignaturas de los Modulos I, 11, 1l y IV

Moédulo |
Introducao as ciéncias matematicas e da natureza

a) Histoéria da ciéncia

A histéria da Ciéncia € uma forma de apresentarmos aos estudantes uma
ciéncia dinamica e viva, discutindo a construcido de determinado conhecimento
desde sua génese, até chegarmos a sua concepc¢ao atual, sem esquecer que esse
mesmo conhecimento pode estar sujeito a alteragées no futuro, concordando assim
com a ideia de construcdo histoérica do conhecimento cientifico. Moreira e
Ostermann (1993) fazem a seguinte colocacgao a esse respeito:

A producdo do conhecimento cientifico € uma construgdo... existem crises,
rupturas, profundas remodelacdes dessas construgcbes. Conhecimentos
cientificamente aceitos hoje poderao ser ultrapassados amanha. A ciéncia é
viva.

Neste projeto, o conteudo de Histéria da Ciéncia é: a Ciéncia da Antiguidade; a
estruturagcao do conhecimento na Grécia Antiga; o reencontro da Alta Idade Média
com a civilizagao grega na Baixa ldade Média; o Renascimento; a ciéncia moderna;
a ciéncia contemporanea.

Producdo e conservacao do fogo; Cocgao dos alimentos; Génese da teoria
atbmica: a contribuicdo dos Jbnios; a teoria dos quatro elementos; os primeiros
atomistas; Estudo dos gases; Fisica atdmica e propriedades da matéria; Natureza
elétrica da matéria; Introducéo a teoria atdbmica moderna; Materiais, equipamentos
e técnicas de laboratorio; Preludio da Fisica Industrial.

b) Fundamentos da Educacg¢ao — Antropologia

Conceitos e Abordagens; enfoque do objeto; o sentido dos nomes;
Etnocentrismo e Relativismo; esforgo de definicdo; abordagem evolucionista;
abordagem funcionalista; abordagem estruturalista. Cultura e Sociedade no Brasil;
unidade e diversidade; diferengas regionais; diferencas étnicas; diferenca racial; o
popular e o erudito; a transmissao da cultura; a dimenséao cultural da sala de aula; a
diferenciacdo étnico-cultural como fator de insucesso escolar; educagdo dos
negros; educacgao indigena.

c) Instrumentalizagao dos componentes na Pratica Pedagodgica

Diagnostico das condigdes de ensino nos municipios de MT, a fim de coleta de
dados para os projetos de ensino. Tal conhecimento teve como apoio de analise, os
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aspectos antropolégicos contextualizados na comunidade escolar em pauta.
Desenvolvimento desses estudos na sala de aula de cada aluno-professor. O
Quadro 1 apresenta o conteudo programatico Instrumentalizacao dos Componentes
na Pratica Pedagdgica.

Conteudo Programatico: Introdugéo as Ciéncias Matematicas e da Natureza

Evolucéo do ser humano;

As origens da sociedade;

A base material da vida primitiva: Produc¢éo e conservag¢ao do fogo; cocg¢édo dos
alimentos; conservagao dos alimentos; fermentagédo de sucos vegetais; corantes e
pigmentos; plantas medicinais;

Fabricagéo de objetos de ceramica;

A origem da agricultura e as civilizagbes;

A matematica e a astronomia;

Matematica na Antiguidade: Sistemas de Numeragao; O Nascimento da Geometria;
O Surgimento de Sistemas Formais: Geometria Euclidiana.

As técnicas das civilizagdes: a descoberta dos metais e outras técnicas da quimica
da Antiguidade

Génese da teoria atbmica: a contribuicdo dos Jonios; A teoria dos quatro elementos;
0s primeiros atomistas

Ciéncia e Sociedade na transi¢do da Idade Antiga p/ a Idade Média

Concepcgao mitica e religiosa do mundo na Ildade Medieval

A pratica dos artesbes X especulacao dos fildsofos

Matematica na Idade Média: A Matematica Chinesa; A Matematica Hindu; A
Matematica Arabe; Conhecimento Monastério; Novas Técnicas e Engenharias.

A Alquimia: uma filosofia (transmutagéo; isolamento e purificagdo das substancias);

A latroquimica e a quimica pratica (aperfeicoamento dos métodos de purificacdo das
substancias);

A Ciéncia no Modernismo;

Matematica na Idade Moderna: Descartes e Fermat e a Geometria Analitica;
Renascimento e a Ciéncias da Natureza: Galileu e a Dindmica; Kepler: Calculo de
Volumes e Lei do Movimento Planetario; Newton e Leibniz e o Calculo Diferencial e
Integral; Fermat e Pascoal e as Probabilidades; Fermat e a Teoria dos Numeros;
Geometria Projetiva;

Combustéao e flogismo;

Estudo dos gases;

Lavoisier e a Quimica Moderna; Combinagdes quimicas e suas leis (Lei de Lavoisier
e Proust);

Acorrente experimentalista de Francis Bacon;
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Kekulé e os primérdios das teorias da Ligagdo Quimica; Férmulas moleculares;

Natureza elétrica da matéria; Descoberta do elétron; Modelo atdmico de Dalton;

A Ciéncia no Século XX;

Evolucao da teoria atbmica no século XX desde o modelo de Rutherford até a
introdugdo da mecénica quantica;

Teorias pés Darwinistas;

Ciéncia Contemporanea: o Estado de Arte da Fisica e da Quimica;

Materiais, equipamentos e técnicas de laboratorio;

Preludio da Quimica Industrial;

Matematica Contemporanea: Surgimento da Algebra Moderna; O Desenvolvimento
da Topologia; Sistemas Dinamicos; Autdmatos; Matematica Computacional; Caos e
Fractais; A Busca dos Fundamentos: Logicismo, Formalismo e Intuicionismo;
Educacao Matematica: Etnomatematica, Construtivismo e Matematica Moderna;

Implicacdes Filoséficas da Mecanica Quéntica;

Conceitos e Abordagens sobre Etnocentrismo e Relativismo; abordagem
evolucionista; abordagem funcionalista; abordagem estruturalista. Cultura e
Sociedade no Brasil; unidade e diversidade; diferencas regionais; diferencas étnicas;
diferenga racial; o popular e o erudito; a transmissao da cultura; a dimensao cultural
da sala de aula; a diferenciagdo étnico-cultural como fator de insucesso escolar;
educacéo dos negros; educacao indigena;

A Educagéo sob a 6tica de um novo paradigma; Novos paradigmas para a educagao;

Feiras de Ciéncias como praticas pedagdgica;

A histéria da construgédo do conhecimento e o processo ensino-aprendizagem;

Moédulo I
A Terra e o Universo
a) Ementa

Formas e Medidas: O Problema da medida na antiguidade; Introducdo a
Geometria; Sistemas de medidas no Plano; Sistemas de medidas no Espaco;
Sistemas de Coordenadas cartesianas, geograficas; Introdugdo a trigonometria;
Sistemas de Medidas de Tempo; Nogbes de Calendario.

Particulas, Forgas e Interagdes; A Origem da Terra; Estrutura interna da Terra e
o0 magnetismo. Constituigdo geoquimica da crosta terrestre; Hidrosfera; Atmosfera;
Movimentos de Rotacao e de Translagao; Os satélites; Sistema Solar; Organizagao
do Universo.

Formacao e evolugao dos ecossistemas (fotossintese, gases e ciclo da agua);
Fisica e os impactos ambientais (manejo de agrotéxicos e fertilizantes); Particulas,
Forcas e Interagdes; Propriedades elétricas da matéria: Campo elétrico gerado por
prétons e elétrons, forca eletrostatica; modelos atémicos; teoria atdmica moderna
(histérico evolutivo, massas atdmicas, férmulas quimicas, moléculas).
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b) Area de Fundamentos da Educagio - Filosofia

Compreensao e vivéncia da Filosofia como reflexdo humana sistematica sobre
a complexidade do mundo (Epistemologia); do homem no mundo (Axiologia e Etica)
e as consequéncias desta reflexdo para o educador em sua pratica profissional
(Praxiologia); Epistemologia; as possibilidades e limites do conhecimento humano;
0 conhecimento em suas diversas acepgdes (senso comum, cientifico, mitico
religioso e o conhecimento filoséfico). O marco epistemologico do ponto de vista da
génese e estrutura do conhecimento: inatismo, empirismo, interacionismo; Etica e
Axiologia; O mundo como lugar da praxis humana livre e responsavel, referenciada
e encarnada em valor (dimensdo ético-politica). Marcos e paradigmas axiologicos.
Objetivismo; adequacgao das atitudes e agdes do sujeito a valores transcendentes e
a priori. Subjetivismo: valores imanentes a subjetividade do sujeito. Etica em
situagao: construgcado de uma ética dialdgica entre sujeito e circunstancias/situagdes;
Praxiologia: As determinacdes da compreensdo do conhecimento humano
(epistemologia) e das concepgdes/posturas éticas-politicas (axiologia), nas praticas
sociais dos educadores: Praxis pedagoégica e Teoria(s) Pedagdgica(s).

c) Instrumentalizagao dos componentes na Pratica Pedagogica

Fases e estadios do desenvolvimento da crianga e o ensino de matematica e
ciéncias: Fases e estadios do desenvolvimento da crianga; nogbes de espago e
tempo; nocbes de conservacdo das quantidades fisica; concepcdo de
transformacgdes; a visdo do mundo topoldgico das criangas; o universo e a légica
infantil. A evolugao histérica dos modelos explicativos sobre a Terra e o Universo e
a evolugao dos modelos explicativos da crianga (heliocentrismo e geocentrismo).
Ciéncias Naturais e Matematica nos terceiro e quarto ciclo segundo o PCN:
Planejamento, unidades e projetos; temas de trabalho e integragdo de conteudos;
os eixos tematicos; conteudos e metodologias sobre Terra e Universo.

Conteudo Programatico: A Terra e o Universo (continua)

Forcas Naturais;

Formas de Energia: produgao de energia solar e atdmica;

Particulas, Forgas e Interagoes;

Origem dos elementos quimicos; formagéo das primeiras substancias;

Termologia da terra e do universo: absor¢gdo emissdo por irradiagdo; Corpo negro;
Calor latente; Calor especifico; Mudanga de fase; Propriedades da agua; Glaciagao;
Umidade relativa;

Radioatividade natural;
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Cosmologia: teorias da origem do universo; Teoria da relatividade; Contagem do
tempo;

Teoria atbmica moderna;

Terra no espaco: teorias sobre o formato da terra; Estagdes do ano; Satélites naturais
e artificiais; Magnetismo da terra; A terra e o sistema solar;

Estudo de langcamento de satélites — MCU,;

Balango energético da terra: leis da termodinémica;

Geometria: Medidas de Angulos; Introducdo a Trigonometria; Determinacdo de
distancias Inacessiveis; Sistemas de Localizagéo; Figuras Planas: Perimetros e
Areas; Teorema de Pitagoras;

Relacdes e Fungbes: Relagéo entre Grandezas e Escala; Tipos de Fungdes: Discreta
e Continua;

Nogbes sobre Geometrias ndo-Euclidianas: Na Esfera: Rimaniana; Na Pseudo-Esfera:
Geometria de Lobaschevisky.

Origem da vida. Aspectos cinéticos e energéticos determinantes da sintese pré-bidtica
das moléculas (quimica e fisica).Religagdo dos saberes

Origem dos compostos de carbono: sintese pré-bidtica dos aminoacidos agucares e
bases nucleotidicas. Vias de produgdo de energia — Quimiossintese e outras formas.

A origem e o desenvolvimento da biosfera

Ambiente primitivo; Fotossintese; Processo energético;

Fundamentos da biogeoquimica (ciclos biogeoquimicos); formagdo e evolugdo dos
ecossistemas;

Energia: suas transformacgdes, usos e impactos.

Biologia do desenvolvimento e sustentagéo da vida.

Reprodugao humana.

Aspectos de saude ligada ao processo reprodutivo e sexualidade.

Organizagéo e sustentagao da vida — Transporte ativo e passivo.

Sistema nervoso.

Etnociéncia na manutencgao da vida.

Psicologia da aprendizagem.

Biodiversidade e evolucgao.

Continuidade da vida — genética - Deriva continental. Adaptagdes

Biodiversidade — importancia social econémica e ecoldgica

Matematica e Biodiversidade.

Ecossistemas

Diversidade etnocultural.
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Epistemologia; as possibilidades e limites do conhecimento humano; o conhecimento
em suas diversas acepgdes (senso comum, cientifico, mitico religioso e o
conhecimento filosofico). O marco epistemoldgico do ponto de vista da génese e
estrutura do conhecimento: inatismo, empirismo, interacionismo; Etica e Axiologia; O
mundo como lugar da praxis humana livre e responsavel, referenciada e encarnada
em valor (dimensao ético-politica). Marcos e paradigmas axiolégicos. Objetivismo;
adequacado das atitudes e agbes do sujeito a valores transcendentes e a priori.
Subjetivismo: valores imanentes & subjetividade do sujeito. Etica em situagdo:
construgdo de uma ética dialdégica entre sujeito e circunstancias/situagoes;
Praxiologia: As determinacbes da compreensdo do conhecimento humano
(epistemologia) e das concepgbes/posturas ético-politicas (axiologia), nas praticas
sociais dos educadores: Praxis pedagogica e Teorias Pedagodgicas.

Modulo 1l
Biodiversidade

a) Ementa:

Estudo de Fungbes, Estudo matematico das leis naturais (a ciéncia e a lei
natural); Tipos de fungbes.

Origem da vida (aspectos fisicos, quimicos e bioldgicos). O mundo biolégico.
Desenvolvimento. Organizagdo e sustentagdo da vida. Diversidade bioldgica.
Evolugao dos organismos.

Aspectos cinéticos e energéticos das transformagdes quimicas. Fundamentos
da quimica do carbono e datagdo. Cadeia energética (ciclo respiratério, ciclo
oxidativo); Minerais e Rochas (conceito, constituicao fisica, constituicao fisica do
solo); Ligagbes quimicas (ligacdo covalente, eletronegatividade, ligagcao ibnica);
Polaridade das ligagdes. Geometria molecular. Polaridade das moléculas e
solubilidade. Interacdo da luz com a matéria Propriedades da luz: refragao, reflexao,
difragdo e interferéncia; polarizagdo; Absor¢cdo e emissao da luz pela matéria;
Espectro atébmico; Dualidade onda-particula.

b) Area de Fundamentos da Educacdo — Sociologia

Conceitos basicos da sociologia: sociedade, relagdes sociais e agao social;
representagdes sociais; ideologia e conflito; estratificagdo/classe/grupo; interagao
social; papel social; reprodugao e desigualdade social; mudanga social. A educagao
como fenbmeno social: a educagao como tipo especifico de praxis; educacao,
reproducido e mudanca social; educacdo como fungao da superestrutura; educacao
como instituicdo social e atividade profissional.
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b) Instrumentalizagao dos componentes na Pratica Pedagégica

A arca da biodiversidade de cada municipio — desenvolvimento de um projeto
de pesquisa que envolva a biodiversidade local e que privilegie os conhecimentos
sociologicos trabalhados no moédulo. Desenvolvimento desses estudos na sala de
aula de cada aluno-professor.

Conteudo Programatico: Biodiversidade

Conceitos basicos da sociologia: sociedade, relagbes sociais e acao social;
representagdes sociais; ideologia e conflito; estratificagao/classe/grupo; interagdo
social; papel social; reproducao e desigualdade social; mudanga social. A educagéo
como fendmeno social: a educagédo como tipo especifico de praxis; educacao,
reprodugao e mudanca social; educagcdo como funcéo da superestrutura; educacgao
como instituicdo social e atividade profissional.

Funcdes Matematicas e composicao de Leis da Natureza: Modelagem de Fenémenos
Naturais — fungdes discretas e continuas; Variaveis, Dominio, Contradominio e
Imagem; Representacao de Fungdes: Graficos, Esquemas e Diagramas; Variagoes;
Aspectos cinéticos e energéticos das transformagdes quimicas.

Fundamentos da quimica do carbono. Origem dos compostos de carbono. A sintese
dos aminoacidos, agucares e bases nucleotidicas.

Cadeia energética (ciclo respiratério, ciclo oxidativo.).

Minerais e Rochas (conceito, constituicdo quimica, analise de elementos quimicos,
constituicdo quimica do solo).

LigacGes quimicas (teoria de Kekulé, ligagdo covalente, eletronegatividade, ligacéo
idnica); Polaridade das ligagdes. Geometria molecular. Polaridade das moléculas e
solubilidade.

Médulo IV
Manutencao dos sistemas vivos

a) Ementa:

O Conceito de Continuidade, Taxa de Variagdo. Introducdo ao Calculo
Diferencial e Integral.

As relagdes de C&T X sociedade. A exploracdo dos recursos naturais e as
questdes ambientais. O homem personagem principal da manuteng¢ao da vida no
planeta.

Contaminantes Ambientais: Definicdo, chuva acida, lixo atbmico e metais
pesados, lixo doméstico, agrotdxicos. Ligagdes Quimicas: Ligagao metalica; Forgas
intermoleculares (Van der Waals; interagdo dipolo-dipolo, ligagdo de hidrogénio)
forcas intermoleculares e propriedades fisicas; arquitetura molecular. Potencial
elétrico; capacitores e bobinas. Propriedades magnéticas da matéria Leis de
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Ampére e Faraday; for¢ca de Lorentz; magnetizacdo e suscetibilidade magnética.
Eletromagnetismo: Equacdes de Maxwell, a luz como onda eletromagnética.
Espectro eletromagnético; Ressonancia magnética.

b) Area de Fundamentos da Educacdo - Fundamentos de Psicologia

Compreenséao do processo do desenvolvimento da criangca em suas dimensdes
cognitivas, afetiva, psicomotora e social, com as consequentes implicagdes para a
educacgao; compreensdo do processo de aprendizagem e suas contribuicdes para o
ensino. Conceitos e principios fundamentais de diversas teorias do
desenvolvimento e da aprendizagem. As teorias de aprendizagem no processo
educativo escolar.

Fundamentos da Teoria Piagetiana; os estagios do desenvolvimento cognitivo;
avaliacéo, critica e contribuicdes da Teoria de Piaget. Psicologia da Aprendizagem:
construtivismo e Interacionismo; Vygotsky e a educacao; Interacado social entre
criangas de diferentes idades; psicanalise e educacgdo; dindmica da agressividade;
dificuldades de aprendizagem.

c) Instrumentalizagao dos componentes na Pratica Pedagodgica

Interagdo com a ciéncia vivencial e outras areas de conhecimentos no viés das
teorias estudadas nos fundamentos de psicologia. Final de coleta de dados para os
projetos de ensino. Tal conhecimento deve ter como fulcro de analise os aspectos
psicolégicos contextualizados na comunidade escolar em pauta. Desenvolvimento
desses estudos na sala de aula de cada aluno-professor.

Manutencdo dos Sistemas Vivos

Nanotecnologia, Nanociéncia, Unidade de medida atdmica, microscopia eletrénica,
Nanociéncia e educacgédo, ondas Schumpter.

Introducédo ao Calculo Diferencial: Retas Tangentes e Secantes; Taxa de Variagao

Introdug&o ao Calculo Integral: Calculo de Areas; Introdugéo a Antiderivada

Funcgbes Organicas: Transpirais vegetal, area foliar, fator correal para calculo da
area real. Respiral Humana: espiral e inspiral. Coleta de Material (diferentes
espécies) coleta e medial da area transpiral, calculo de area foliar. Detengéo de CO.
expedido pelo ser humano, usando agua de cal.

Equilibrio Hidrico, Fotossinteses e Respirais. Estudo Dirigido de textos: Equilibrio
Hidrico Il, Fotossintese.

Equilibrio Hidrico, Fotossinteses e Respirais. Estudo Dirigido de textos: Equilibrio
Hidrico Il, Fotossintese.

Conceitos de Campo: Gravitacional, Magnético, Elétrico, Campos Vetoriais, e
Escalares.
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As Equacdes de Maxwell - Experimentador de laboratério.

Poluentes atmosféricos. Chuva acida. Equilibrio ibnico da agua. Conceito de pH e
pOH. Radioatividade. Lixo Nuclear.

Lixo - Doméstico; Poluicdo de agua - Esgoto; Mineracao - problemas ambientais e
sociais; Agricultura - problemas ambientais e descarte de embalagens.

Alteragdes no meio ambiente: Risco Bioldgico (vetores, animais, pegonhentos,
reservatorios, hospedeiros).

Alteragdes no meio ambiente: Histérico e Caracteristicas; Recursos Naturais e
Consumo.

Contaminantes Ambientais: Definicdo, chuva acida, lixo atbmico e metais pesados,
lixo doméstico, esgoto e efluentes industriais, agrotdxicos;

Alimento: Histérico evolutivo, aditivos alimentares, codigos de rotulagem e
preparagao dos alimentos;

Ligagbes Quimicas: Ligagao metalica;

Forgas intermoleculares: Van der Waals; interagéo dipolo-dipolo, ligagéo de
hidrogénio;

Forcas intermoleculares e propriedades fisicas; Arquitetura molecular.
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APENDICE 2

Elementos de las asignaturas de los Médulos V, VI, Vil y VIII

Modulo V
Evolugao da Quimica desde a Tecnologia Paleolitica a Quimica Newtoniana

a) Ementa: Historia da Quimica

O desenvolvimento da tecnologia (quimica) desde a época paleolitica até o comego da
era cristd; A contribuicdo egipcia no aparecimento da alquimia; As famosas escolas da
Alexandria, os cientistas helénicos e a alquimia na india, na China e entre os Arabes. A
alquimia na Europa Medieval e o desenvolvimento da latroquimica. Avangos cientificos do
século XVII e sua influéncia na proto-quimica. A quimica newtoniana e o flogismo.

b) Conceitos e Principios Quimicos

Conceitos e principios da quimica empirica da antiguidade e da idade média; Analise
qualitativa das propriedades fisicas e quimicas de compostos organicos e inorganicos.

b) Instrumentacao e Pratica Pedagogica de Quimica

Evolugdo de conceitos; A quimica no Ensino Fundamental; A quimica no ensino médio;
Parametros Curriculares Nacionais; Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Evolugédo da Quimica desde a Tecnologia Paleolitica a Quimica Newtoniana

- A agricultura e a fixagdo do homem

Primérdios da quimica na agricultura; Fertilizantes e controle de pragas

Nogdes de grandeza e unidade de medida

Algumas grandezas e suas relagbes

Propriedades gerais e especificas — Densidade

Densidade dos gases — Dilatagao térmica

Ponto de fusdo e Ponto de ebulicao

Dissolucao das substancias — solubilidade

Concentracgao /unidades

Grau de solubilidade/solugao saturada / temperatura e solubilidade

— Cidades e as grandes construgoes

Compostos inorganicos — rochas e minerais
Determinacéo do teor de carbonato de calcio numa amostra de marmore

A quimica na cultura egipcia

Principios fisicos e quimicos determinantes na constru¢ao das piramides
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Mundo grego e romano

Teoria grega sobre a constituicdo da matéria e a origem da teoria atbmica

Introdugao a quimica das bebidas fermentadas e a quimica dos cosméticos

Misturas e processos de separagao (filtracao; decantacgao; destilagéo; cristalizagao;
cromatografia)

Funcgdes organicas: classificacdo e algumas propriedades fisicas

Funcdes inorganicas: classificagao e algumas propriedades fisicas

— Cidades e as grandes construgoes

Andlise qualitativa de alguns compostos organicos e inorganicos.

— Idade Média até as grandes navegagdes e comércio

Conservagéo dos alimentos/especiarias

Conservantes — Classificacdo e exemplos

Rotulagem e embalagem de produtos alimenticios

Instrumentacgao e Pratica Pedagogica de Quimica

Evolucgao de conceitos: Teorias epistemoldgicas (Bachelard, Kuhn, Popper e Piaget);
abordagem epistemoldégica da histéria da quimica, com énfase nos principais
conceitos quimicos estudados; analise do valor pedagégico e do significado cultural da
histéria da quimica na perspectiva do ensino fundamental e médio de quimica);

A quimica no Ensino Fundamental (histérico do Ensino de Ciéncias; vertentes e
énfases das Ciéncias nos curriculos; necessidades formativas do professor de
Ciéncias Naturais; a quimica no ensino fundamental);

A quimica no ensino médio (fun¢do social do ensino médio de quimica; estudo da
realidade do ensino de quimica na educagéo basica em Mato Grosso e no Brasil);

Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (analise e discussao das competéncias e
habilidades relativas a area de Ciéncias da Natureza e Matematica e suas
Tecnologias) e Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Maodulo VI
Lavoisier e a Revolugdao Quimica até o Século XX

a) Ementa: Histéria da Quimica

Lavoisier e a revolugdo quimica. A calorimetria e a eletricidade a servico da quimica. O
inicio da teoria atdmica de Dalton a Amperé. A atitude positivista contra a teoria atémica.
Forga vital ou fendmeno natural. A estrutura das moléculas organicas. Desenvolvimento da
teoria atdbmica séculos XIX e XX. Descoberta dos elementos, leis periddicas e tabela
perioddica. Surgimento e evolugdo da Quimica Inorganica e Quimica Organica.
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b) Conceitos e principios quimicos
1) Quimica Organica

Fatores que afetam disponibilidade de elétrons em ligacdes; Acidos e Bases Organicos.
Estereoquimica. Estudo dos alcanos. Estudo dos Alcenos. Alcinos. Alcadienos.
Hidrocarbonetos aromaticos. Alcoois, ésteres, fendis, aldeidos e cetonas. Acidos
carboxilicos e seus derivados. Compostos carbonilados polifuncionais. (Compostos
nitrogenados).

2) Quimica Inorgénica — Modelo Atédmico

Radiagao eletromagnética; Quanta e foétons; Dualidade onda-particula; Principio da
incerteza; Espectros atbmicos; Numeros quanticos; Fungdo de onda e
orbitais;Probabilidade;Configuracéo eletrénica; Propriedades Periddicas: Raio atdmico; Raio
idnico; Energia de ionizacao; Afinidade eletrénica; Eletronegatividade; Propriedades fisicas.
Ligagbes Quimicas: O que sdo elétrons de valéncia; Simbolos de Lewis; Regra do octeto; O
que sao pares eletrénicos ligantes e pares eletrénicos isolados; Ligagbes multiplas;
Ressonancia; O que sao elétrons deslocalizados; Expansdo da camada de valéncia;
Polaridade; Polarizagdo e polarizabilidade; Energia de dissociagdo e forga de ligagao;
Comprimento de ligagéo, angulo de ligacao; Teoria de ligagdo de valéncia; Ligagdes [ e [J;
Estrutura molecular; Hibridizagdo; Orbital molecular. Metais representativos: Os metais
alcalinos (Grupo 1); Os metais alcalino-terrosos (Grupo 2); Os metais de pds-transicao.
Elementos nao-metalicos: Gases nobres (Grupo 18); Halogénios (grupo 17); Oxigénio,
enxofre, selénio e telurio (Grupo 16); Nitrogénio, fésforo e arsénio (Grupo 15); Carbono,
silicio e boro.

c) Instrumentacgao e Pratica Pedagogica de Quimica

Materiais de Ensino de Quimica; Projeto politico-pedagogico da escola; Projeto politico-
pedagogico da escola; Projeto de Ensino de Quimica; estagio supervisionado.

Lavoisier e a Revolugédo Quimica até o Século XX (continua)

Histéria da Quimica

Lavoisier e a revolugao quimica

A calorimetria e a eletricidade a servigo da quimica

O inicio da teoria atdbmica de Dalton a Amperé. A atitude positivista contra a teoria
atbmica

Forca vital ou fenébmeno natural. A estrutura das moléculas organicas

Desenvolvimento da teoria atdmica séc. XIX e XX. Descoberta dos elementos, leis
periodicas e tabela periddica

Surgimento e evolugao da Quimica Inorganica e Quimica Organica

Quimica Organica

Fatores que afetam a disponibilidade de elétrons em ligagdes e em atomos
individuais — Efeito Indutivo — Efeito mesomeérico ou conjugativo (ressonancia)

Reagbes organicas: Reagdes de substituigdo; eliminagao; adigao e rearranjo
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Acidos e Bases Organicos — (Bronsted-Lowry; Lewis). A relagdo entre estrutura e
acidez nos compostos organicos. Acidez entre hidrocarbonetos. Acidez dos acidos
carboxilicos (simples e substituidos). Acidez dos fendis. Compostos Orgéanicos
como bases. Basicidade das aminas

Isomeria plana e espacial - Isdmeros constitucionais (defini¢gao; tipos);
estereoisdmeros (enantidbmeros e diatereoisomeros). Compostos com um carbono
quiral. Nomenclatura pelo sistema R-S. Projecao de Fischer. Propriedades dos
enantidbmeros — atividade optica. Polarimetro e rotagédo especifica. Mistura
racémica; sistema E-Z para designar os alcenos e derivados

Nomenclatura, principais propriedades fisicas e quimicas: Hidrocarbonetos
(alcanos; alcenos; alcinos; alcadienos) Hidrocarbonetos aroméaticos. Alcoois,
ésteres, fendis, aldeidos e cetonas. Acidos carboxilicos e seus derivados

Quimica Inorgéanica

Modelo Atdmico: Radiagao eletromagnética (Comprimento de onda; Freqliiéncia;
Velocidade da luz; Amplitude; Quanta e foétons; Radiagdo de corpo negro; Efeito
fotoelétrico; Dualidade onda-particula; Principio da incerteza; Espectros atdbmicos;
Numeros quanticos; Fung¢édo de onda e orbitais; Probabilidade; Configuragao
eletrénica; Conceitos-calor e temperatura-atomo-elemento-composto-molécula-ion-
substancia

Histéria da Quimica

Propriedades Periddicas:

1. Raio atémico

Um atomo tem limites fisicos definidos?

Como medir o raio de um atomo

Como o raio atdémico varia na tabela periédica

O que é carga nuclear efetiva

O que é efeito de blindagem

2. Raio i6nico

O que acontece com o raio de um atomo quando ele perde ou ganha elétrons
O que sao espécies isoeletronicas

3. Energia de ionizagao

Quéo fortemente um elétron esta ligado a um atomo

Como medir a energia de ionizagao

Como varia a energia de ionizagéo ao longo da tabela

Quais as propriedades de um atomo que influenciam a energia de ionizagéo
Estabilidade de uma camada totalmente preenchida ou semi-preenchida.

4. Afinidade eletronica

Afinidade eletronica e energia de ionizagdo sao processos inversos

Como determinar a afinidade eletrénica
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5. Eletronegatividade

Afinidade eletronica e eletronegatividade sdo sinbnimos
Qual a utilidade da eletronegatividade

6. Propriedades fisicas

Porque as variagdes nas propriedades fisicas dos elementos como ponto de fusao,
ebulicdo e densidade séo mais irregulares

A densidade de um elemento aumenta com o aumento da massa atdmica
Ligacbes quimicas:

O que séo elétrons de valéncia

Simbolos de Lewis

Regra do octeto

O que sao pares eletronicos ligantes e pares eletrénicos isolados
Ligacbes multiplas

Ressonéancia

O que sao elétrons delocalizados

Expansao da camada de valéncia

Polaridade

Polarizagao e polarizabilidade

Energia de dissociagéo e forga de ligagédo

Comprimento de ligagao, angulo de ligagéo

Teoria de ligacao de valéncia

Ligacdes ibnica e covalentel]

Estrutura molecular

Hibridizacao

Orbital molecular

Instrumentacao e Pratica Pedagdgica de quimica

Materiais de Ensino de Quimica (analise do papel dos recursos didaticos e da
avaliagéo no processo de ensino e aprendizagem; avaliagdo dos recursos didaticos
de quimica utilizados no ensino médio (livros didaticos e paradidaticos); estudo dos
pressupostos educacionais e da proposta metodoldgica de projetos inovadores de
ensino de quimica).

Projeto politico-pedagogico da escola (estudo e analise do projeto politico-
pedagdgico da escola segundo as correntes de ensino-aprendizagem mais
importantes, com destaque as varias linhas do construtivismo).

Projeto de Ensino de Quimica (elaboragao de um projeto de pesquisa de ensino de
quimica voltado a realidade da escola).

Estagio Supervisionado.
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Modulo VI
Surgimento e Evolugédo da Quimica Analitica e da Bioquimica

a) Ementa: Historia da Quimica
Surgimento e evolu¢do da Quimica Analitica e da Bioquimica.
b) Conceitos e principios quimicos

Bioquimica: Estrutura e propriedades dos Carboidratos, lipideos, Proteinas e
Nucleotideos. Enzimas, Coenzimas e a Catalise Enzimatica. Metabolismo intermediario das
biomoléculas; Ciclo do Carbono; Ciclo do Nitrogénio; Agua; Efeitos da poluigdo ambiental
nos processos bioquimicos. Manipulagdo de reagentes e as possiveis consequéncias
bioquimicas. A Bioquimica na preservagao da saude e desenvolvimento do educando.

Quimica Analitica: Aplicagbes da quimica analitica; Preparo de solugdes e
padronizagéo de solugdes; Equilibrio quimico (Equilibrio idnico; Solugdes tampao; Equilibrio
de precipitagao); Identificagdo dos metais do Grupo | e de alguns anions; Volumetria de
neutralizacdo e de precipitagdo; Gravimetria; Eletroquimica (Reagdo redox; Células
galvanicas; Eletrélise). Andlise instrumental (Cromatografia a gas; Cromatografia liquida.
Cromatografia de ions; Espectroscopia de absorgdo atbmica; Espectroscopia UV-VIS
Eletrogravimetria)

c) Instrumentacgao e Pratica Pedagogica de Quimica

As Abordagens de Ensino de Quimica. Tecnologias Educacionais no Ensino de Pratica
de Ensino. Trabalho de Docéncia Orientada. Estagio Supervisionado.

Surgimento e Evolugao da Quimica Analitica e da Bioquimica

Quimica Analitica

* Calculos matematicos basicos para a compreensao dos conceitos de quimica
analitica.

Histdria e evolugao da Quimica Analitica

Aplicagdes da quimica analitica

Preparo de solugdes e padronizagéo de solugdes
Equilibrio quimico:

Equilibrio ibnico

Solugdes tampao

Equilibrio de precipitagéo

Identificagdo dos metais do Grupo | e de alguns anions
Volumetria de neutralizagédo e de precipitagédo
Gravimetria
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Eletroquimica

Reacao redox

Células galvanicas
Eletrdlise

Andlise instrumental
Cromatografia a gas
Cromatografia liquida
Cromatografia de ions
Espectroscopia de absorgao atdmica
Espectroscopia UV-VIS
Eletrogravimetria

Bioquimica

Histdria e evolugao da Bioquimica;

Estrutura e propriedades dos Carboidratos, lipideos, Proteinas e Nucleotideos.
Enzimas, Coenzimas e a Catalise Enzimatica;

Metabolismo intermediario das biomoléculas; Ciclo do Carbono; Ciclo do Nitrogénio;
Agua; Efeitos da poluicdo ambiental nos processos bioquimicos;

Manipulagdo de reagentes e as possiveis consequéncias bioquimicas;
A Bioquimica na preservacao da saude e desenvolvimento do educando.

Instrumentagao e Pratica Pedagégica de quimica

As Abordagens de Ensino de Quimica: Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, histérica
etc. (atividades ludicas no ensino);

Tecnologias Educacionais no Ensino de Quimica (informatica educativa, telematica
educacional, televisdo na sala de aula);

Pratica de Ensino (Técnicas de observagéo e de avaliagdo de ensino; Planejamento
de Ensino; A avaliagéo e a flexibilizagdo da estrutura de um planejamento de ensino);

Trabalho de Docéncia Orientada (com base no projeto de Ensino de Quimica)
Estagio Supervisionado.

Médulo VIII
A Quimica do Século XXI: a Ciéncia do Século XXl e a Teoria da Complexidade

a) Ementa: Histéria da Quimica
A Quimica do Século XXI. A Teoria da Complexidade: a Ciéncia do Século XXI.
b) Conceitos e Principios Quimicos
1) Fisico-Quimica
Alguns conceitos fundamentais. Estrutura dos gases. Estrutura e propriedades dos

solidos e liquidos. Energia e o Primeiro Principio da Termodindmica; Termoquimica.
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O Segundo Principio da Termodinamica. Propriedades da Entropia e o Terceiro Principio da
Termodinamica. Espontaneidade e Equilibrio. Sistemas de composicéo variavel; Equilibrio
Quimico; Equilibrio acido-base. Cinética Quimica.

2) Quimica Ambiental

Ciclo hidrolégico; Poluigdo x contaminagéo; Poluicdo da aguas; Padrdoes de qualidade
de agua; Coleta de amostras de agua; Tratamento de agua; Residuos sdlidos.

3) Quimica de Compostos de Coordenagao

Complexos metalicos, ligantes com mais de um atomo doador, nomenclatura de
quimica de coordenacgao, isomerismo, cor e magnetismo, teoria do campo cristalino.

c¢) Instrumentagao e Pratica Pedagogica de Quimica
A formacgédo do professor de Quimica; Pratica de Ensino; Orientagbes Curriculares

Nacionais — Quimica; Apresentagdo do Trabalho de Docéncia Orientada (TDO); Estagio
Supervisionado.

A Quimica do século XXI: a Ciéncia do Século XXI e a Teoria da Complexidade

Fisico-Quimica

* Calculos diferenciais e integrais basicos para a compreensao dos conceitos de fisico-
quimica.

** Histéria e evolugéo da fisico-quimica

Alguns conceitos fundamentais

Estrutura dos gases

Estrutura e propriedades dos solidos e liquidos

Energia e o Primeiro Principio da Termodinamica

Termoquimica

O Segundo Principio da Termodinamica

Propriedades da Entropia e o Terceiro Principio da Termodinamica

Espontaneidade e Equilibrio

Sistemas de composic¢ao variavel

Equilibrio Quimico

Equilibrio 4cido-base

Cinética Quimica

Quimica Ambiental

Ciclo hidroldgico

Poluigdo x contaminagao

Poluigao das Aguas

Padrées de Qualidade de Agua

Coleta de Amostras de Agua

Tratamento de Agua

Residuos Sdlidos

Quimica de Compostos de Coordenagéo

Complexos metalicos, ligantes com mais de um atomo doador, nomenclatura de quimica
de coordenacao, isomerismo, cor e magnetismo, teoria do campo cristalino
Instrumentagao e Pratica Pedagdgica de quimica

A formacao do professor de Quimica (diretrizes curriculares para formagéo do professor
para educagao basica)

254



Atlantic International University {iyA IU

A New Age for Distance Learnin tiantic Tnternatlensl Unlversity

Pratica de Ensino (Técnicas de observagéao e de avaliagéo de ensino Planejamento de
Ensino; A avaliagéo e a flexibilizagdo da estrutura de um planejamento de ensino)
Orientagdes Curriculares Nacionais — Quimica

Apresentagao do Trabalho de Docéncia Orientada (TDO) (Trabalho equivalente a
monografia de final de curso.)

Estagio Supervisionado

A teoria da complexidade

Crise de Percepgao vivenciada pela ciéncia e sociedade contemporanea.
Complexidade dos problemas vivenciados pela sociedade contemporanea

Evolugao dos conceitos ocorrida em diversas areas de conhecimento (na biologia, Lynn
Margulis e a Nova Teoria da Evolugéo das Espécies; na filosofia, Prigogine e a questao
do fim das certezas; na Matematica, o formalismo fundamentado nas equagdes nao-
lineares; na Fisico-quimica, Prigogine e os fundamentos da Teoria da Complexidade; na
Educacao, Morin e Varela, e as questdes do pensar complexo e da interdependéncia
entre sujeito e objeto; na economia, os trabalhos realizados no Instituto de Santa Fé
sobre comportamento de sistemas complexos, na psicologia, a sincronicidade de Jung e
a Teoria de Relagdes entre Objetos; nas artes, Klee e Kandinsky e o advento da arte
moderna; etc.) que contribuiram e contribuem para a construgéo da Ciéncia da
Complexidade.
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APENDICE 3

ROTEIRO: Entrevista semi-estruturadas com os egressos
GUION: Entrevistas semi-estructuradas con los egresados

Bloco A -

1 - Qual a motivacao para participar do curso de LPCNMHQ?

Como vocé avalia de modo geral o curso de LPCNMHQ?

Bloco B — Experimentagao de Quimica durante a formagao em servigo

1- O que vocé entende por experimentacdo no ensino de quimica?

2 - Como se deu a pratica da experimentag¢ao durante o curso de LPCNMHQHQ?
3 - Como vocé avalia a atuagao do corpo docente em relagéo a experimentagao?

4 - Vocé trabalhou a disciplina Quimica durante o curso de LPCNMHQ? Por qué?

5- Durante o curso LPCNMHQ vocé teve a oportunidade de realizar
experimentagao?

6- Fale sobre como aconteciam essa experimentacido no curso? Eram frequentes?
Aconteciam em todos os médulos? Em quais médulos vocé teve mais
experimentagao?

7- As experimentacdes que vocé realizou durante o curso contribuiram para
realizacao da experimentagdo em sala de aula, ainda durante o curso? Por qué?

8- Durante o curso vocé estudou sobre como realizar experimentos na educagao
basica? Em quais modulos? Como aconteceu? Alguém te ensinou a montar um
laboratério no ensino basico?

9 — Como vocé avalia o curso de LPCNMHQ em relagao a parte de
experimentagao?

Bloco C - Contribuigées da formagao em servigo

1- O que transformou na sua vida profissional e pessoal apés o curso de
LPCNMHQ? Melhorou salario?
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2- Trace diferencas entre o profissional que vocé era antes de fazer o curso e apds
a formacao LPCNMHQHQ.

3- Faca uma analise sobre o tipo de professor que vocé era antes do curso e que
tipo de professor vocé é agora?

4-Vocé utiliza atividades experimentais em sala de aula? Por qué?
5-Que tipo de atividades vocé realiza em sala de aula? Por qué
6-Sua escola tem laboratério de ciéncias? Vocé ajudou a montar? Vocé utiliza?

7- Sua concepcao de experimentacao é diferente da que vocé tinha antes de fazer
o curso de LPCNMHQ? Vocé adquiriu essa concepgao de experimentagcdo no curso
de LPCNMHQ?

8- Vocé faz ou ja fez algum tipo de projeto interdisciplinar na escola que leciona?
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APENDICE 4
QUESTIONARIO
CUESTIONARIO

Solicito sua colaboragao no sentido de responder ao presente questionario.
Esse sera uma fonte de informagdes para a investigagdo de DOUTORADO
que trata sobre a Experimentagao na Formagdao de Professores de
Quimica: Estudo de caso no curso de Licenciatura em Ciéncias
Naturais e Matematica, com habilitagido em Quimica, da Universidade
Federal de Mato Grosso. As informacdes obtidas poderao ser utilizadas em
futuras publicagdes, porém sera garantido o absoluto anonimato quanto a
identidade do entrevistado. Todas as informagdes solicitadas s&o
importantes para o alcance dos resultados, portanto, a sinceridade e a
totalidade das suas respostas sdo fundamentais. Antecipadamente agradeco
sua colaboragao no preenchimento deste questionario.

Bloco A: Identificaciao

Nome:

Sexo: () Masculino ( ) Feminino

Raca: (...) Negro (....)Branco (.....) Pardo

Estado Civil: ( ) Solteiro ( ) Casado ( ) Divorciado
|dade:

(...) Menos de 30

(...) Entre 30 e 40 anos

(...) Entre 40 e 50 anos

(...) Mais de 50 anos

E-mail:

Telefones de contato:
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Bloco B: Formacgao académica

1 — Possui graduacéao superior

( )Sim (.. )Nao

2-Caso seja graduado, que titulagdo vocé possui atualmente?
( ) Especialista ( )Mestrado ( ) Doutorado

Bloco C: Atuacao profissional

1-Vocé ja atuava como professor (a) de Quimica antes de fazer o curso de
LPCNMHQ?

( )Sim ( )Nao

Se sim, vocé atua em que grau: ) Fundamental (.....) Fundamental e
Médio ( ) Médio ( ) Superior ( )

3-Se nao, qual a funcéo exercida na escola atualmente?

(.....) Administracéo escolar (....) Coordenacéao escolar
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APENDICE 5

TRANSCRIPCION DE LAS ENTREVISTAS

Entrevistado D dia 01/05/2012

Entrevistador — Hoje é dia primeiro de maio de 2012, eu t6 na casa do professor
Entrevistado D Nascimento em Bardo de Melgago, € nos vamos iniciar a entrevista semi-
estruturada do professor, com relagdo ao Curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais
e Matematica, que o mesmo fez de 2003 a 2007, na Universidade Federal de Mato Grosso.
Eu quero agradecer a entrevista do professor Entrevistado D em nome da professora Irene,
e iniciamos as entrevistas as onze horas e vinte e seis minutos do dia primeiro de maio de
dois mil de doze. Professor vamos comegar a entrevista falando do bloco A, identificagao.
Por favor o nome completo.

Entrevistado D — Meu nome é Entrevistado D Domingos do Nascimento.
Entrevistador — Sexo?

Entrevistado D — Sexo masculino.

Entrevistador — De acordo com o IBGE o senhor considera negro, branco ou pardo?
Entrevistado D — Acho que enquadra ai como pardo, né.

Entrevistador — A data de Nascimento do senhor?

Entrevistado D — 11/06/1967.

Entrevistador — Natural de que cidade?

Entrevistado D — Barao de Melgag¢o, mesmo.

Entrevistador — Estado?

Entrevistado D — Mato Grosso.

Entrevistador — Estado civil do senhor?

Entrevistado D — Casado.

Entrevistador — E-mail do senhor?

Entrevistado D - EntrevistadoD@yahoo.com.br

Entrevistador — O telefone de contato professor?

Entrevistado D — 9901-2999 ou (65) 33331-1272

Entrevistador — Vamos passar pro bloco B dados sécios econdmicos, professor, o senhor
possui casa propria?
Entrevistado D — Sim.

Entrevistador — O senhor reside com a familia pais e irmao, familia cénjuge e filhos,
sozinho ou outros?

Entrevistado D — Com a familia, cénjuge e filhos.

Entrevistador — Professor o senhor utiliza de algum meio de transporte para trabalhar?
Entrevistado D — N&o.

Entrevistador — Professor o senhor trabalha atualmente?

Entrevistado D — Sim.

Entrevistador — Desde quando trabalha nesse emprego professor?

Entrevistado D — Ha eu concursei, eu comecei trabalhar na educacgao publica desde 1987.
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Entrevistador — E qual que é a principal fonte de informagédo de acontecimentos atuais do
senhor, jornal, radio televisao, Internet ou outros?

Entrevistado D — Geralmente televisido e Internet, né.

Entrevistador — Professor, em relagdo ao dominio de computadores o senhor fala que tem
experiéncia, tem alguma nogao ou ndo domina?

Entrevistado D — Tenho alguma nogéo.

Entrevistador — Professor, que lugar o senhor mais utiliza o computador? Em sua
residéncia, na universidade, no trabalho ou em outros?

Entrevistado D — Ha aqui mesmo, em casa e também no trabalho, né.
Entrevistador — Professor. O senhor possui dominio de alguma lingua estrangeira?
Entrevistado D — Nao.

Entrevistador — Professor, qual o tipo de atividade que o senhor considera mais importante
em seus momentos de folga?

Entrevistado D — Bom eu acho que enquadra alia, nos meus momentos de folga enquadra
em outras ali, gosto muito de pescar, né.

Entrevistador — Professor , vamos passar pro bloco C, formag¢do académica. O senhor
possui alguma formacao anterior ao curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais e
Matematica com habilitagdo em Quimica?

Entrevistado D — N3o.

Entrevistador — Professor em qual tipo de instituicdo o senhor estudou? Em publica ou
privada?
Entrevistado D — Publica.

Entrevistador — Professor qual titulagdo que o senhor possui hoje, atualmente?
Especialista, mestrado ou doutorado?

Entrevistado D — Especialista.
Entrevistador — Em qual area professor?
Entrevistado D — Psicopedagogia.

Entrevistador — Agora vamo passar pro bloco D, atuagdo profissional. Professor
Entrevistado D, o senhor ja atuava como professor de Quimica antes de fazer o curso de
Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica?

Entrevistado D — Nao.

Entrevistador — Atualmente professor o senhor trabalha como professora da disciplina
Quimica?

Entrevistado D — Sim.

Entrevistador — Em qual grau? Fundamental ou médio?

Entrevistado D — Neste ano eu estou trabalhando sé no ensino médio.

Entrevistador — Professor classifique a sua satisfagdo em relagdo a sua vida profissional.
Ela é excelente, boa, regular, ruim ou péssima?

Entrevistado D — Boa, né.
Entrevistador — Por qué?

Entrevistado D — Ha por que trabalhar na educagao. Primeiramente por falta de opgao, de
outra opgdo, mais com o passar do tempo, fui identificando com as atividades, e hoje sinto
prazer em atuar na area de ensino-aprendizagem.

Entrevistador — Professor, sua situagdo econémica melhorou apds o curso Licenciatura
Plena em Ciéncias Naturais e Matematica?

Entrevistado D — Sim.
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Entrevistador — Por qué?

Entrevistado D — Ha como eu tinha apenas o magistério de nivel médio, entdo o diploma di
graduagdo, € com esse diploma eu obtive a minha elevagao de nivel para classe b,
passando assim a receber um outro nivel salarial, né.

Entrevistador — Professor Entrevistado D, nos vamos comegar o roteiro das entrevistas
semi-estruturadas, iniciando pelo bloco A, que é antes do curso de Licenciatura Plena em
Ciéncias Naturais e Matematica. O senhor fez alguma graduagéo antes de ingressar nesse
curso?

Entrevistado D — N3o.

Entrevistador — E por que o senhor habitou, € desculpa o senhor, optou pela habilitagdo em
Quimica?

Entrevistado D — Bom é eu optei pelo curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais e
Matematica, habilitagdo em Quimica, pela oportunidade que eu nunca tive antes de cursar
uma graduacdo em uma instituicdo publica como a Universidade Federal do Estado de Mato
Grosso, e também pela falta de professor habilitado nessa area.

Entrevistador — Com quantos anos o senhor entrou no curso de Licenciatura Plena em
Ciéncias Naturais e Matematica?

Entrevistado D — Ha eu acho que eu devia, 36 anos.

Entrevistador — Alguém influenciou o senhor a fazer esse curso professor?

Entrevistado D — Nao.

Entrevistador — Qual ou quais as atividades profissionais o senhor realizava antes de
ingressar no curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais e Matematica?

Entrevistado D — Eu trabalhava com sala de aula, mesmo, mais também exercia a fungéo
de coordenador pedagdgico, diretor de escola, assessor pedagogico também no municipio.
Entrevistador — Professor, iniciamos o bloco B, durante o curso de Licenciatura. O senhor
trabalhou a disciplina Quimica durante o curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais
e Matematica?

Entrevistado D — Sim.

Entrevistador — Por qué?

Entrevistado D — Por que a proposta do curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais
e Matematica, era da formagéo a professores nao habilitados que estivessem atuando na
area, entdo era uma exigéncia do curso. Ate mesmo pela necessidade de realizagdo do
estagio.

Entrevistador — Professor Entrevistado D, durante o curso Licenciatura Plena em Ciéncias
Naturais e Matemética, o senhor teve a oportunidade de realizar experimentagéo?
Entrevistado D — / Essa acho, que foi uma das deficiéncias do curso, a meu ver nos
tivemos muita parte tedrica e pouca experimentagdo. Mais tivemos algumas praticas no
laboratério de Quimica.

Entrevistador — Professor Entrevistado D como o senhor avalia a atuagdo do corpo
docente em relagédo a experimentagao desenvolvida?

Entrevistado D — A 6tima né, os nossos professores sempre tiveram uma atengao especial
para conosco.

Entrevistador — Professor Entrevistado D, fale sobre o que o senhor se lembra, se recorda,
em relagdo a experimentagéo, experimentagéo no curso de Licenciatura Plena em Ciéncias
Naturais e Matematica, eram frequentes? Como eram as praticas experimentais?
Aconteciam em todos os médulos? Qual o médulo que o senhor teve mais experimentagéo?
E qual a sua opinido sobre isso?
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Entrevistado D — Bom €&, ndo aprendi muita coisa na pratica, pois a nossa turma era um
numero elevado e com isso ndo sobrava muito espaco para, pra a gente manusear as
vidrarias fazer a pesagem de certas substancias, e outras atividades, a preocupagdo memo,
naquele momento era mais em observar e fazer anotagdes para registro no portfélio.

Entrevistador — Professor Entrevistado D, as experimentagbes que o senhor realizou
durante o curso contribuiram para realizagdo da experimentacdo em sua sala de aula na
educacao basica ainda durante o curso? Por qué?

Entrevistado D — Eu creio que muito pouco, as experimentagdes feitas no curso, estavam
muito longe da realidade da nossa sala de aula, pois a falta de espaco fisico, equipamentos
adequados em nossa escola, ndo permitian a reproducao de tais atividades praticas com
nossos alunos.

Entrevistador — Professor Entrevistado D, qual a sua opinido sobre a abordagem
interdisciplinar histérica do curso?

Entrevistado D — Na minha opinido, eu acho que o curso foi uma grande realizagéo, para
nossos professores que sonharam durante muito tempo em ofertar um curso que tivesse
essa abordagem interdisciplinar, foi acima de tudo uma quebra de paradigma, pois ate entao
nao existia esse tipo de formacao de professores. Para nos, da primeira turma foi muito
dificil, pois ate mesmo os professores nao tinham experiéncias em trabalhar neste modelo
de curso. Onde era abordado tudo ao mesmo tempo.

Entrevistador — Professor Entrevistado D, durante o curso o senhor estudou sobre como

realizar experimentos na educagdo basica? Em quais os moédulos? Como que isso
aconteceu? O senhor aprendeu a montar um laboratério no ensino basico? O senhor
acredita que isso foi importante, seria importante?

Entrevistado D — Em minha avaliagdo acho que isso, n&o foi priorizado no curso. Este € um
ponto que a programagdo do curso poderia avangar mais, pois alguns experimentos que
nos tivemos particularmente para mim, ndo superou as expectativas e curiosidades
enquanto aluno, foi tudo muito passageiro, um tanto meio na correria.

Entrevistador — Professor Entrevistado D o que o senhor gostaria de ter aprendido no
curso Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais e Matematica e que n&o aprendeu?

Entrevistado D — Eu tive muita dificuldade em Fisico-Quimica, calculos, balanceamento,
gostaria de ter aprendido mais.

Entrevistador — Professor Entrevistado D, como o senhor avalia o curso de Licenciatura
Plena em Ciéncias Naturais e Matematica?

Entrevistado D — Avalio que este curso foi muito bom, pois veio preparar realmente o
professor para atuacdo em sala de aula, numa proposta inovadora, que ¢é a
interdisciplinaridade, embora, exista muita resisténcia por parte dos colegas, para se
planejar e trabalhar com esta metodologia.

Entrevistador — Vamos iniciando o bloco C, apds o curso de Licenciatura Plena em
Ciéncias Naturais e Matematica. Professor Entrevistado D, qual a sua atividade profissional
atual, senhor continua no ensino? Em que fungéo? E por qué?

Entrevistado D — Continuo em sala de aula, atuando em duas escolas, com a disciplina de
Quimica, acho que n&o tem por que eu fui concursado para dar aula e sempre me esforcei o
maximo para superar as expectativas dos meus alunos.

Entrevistador — Professor Entrevistado D, atualmente o senhor mora na mesma cidade de
quando o senhor fazia o curso? Por qué? Trabalha na mesma escola?

Entrevistado D — Sim. Continuo morando na mesma cidade e trabalhando na mesma
escola. Por que eu sempre gostei de viver aqui, € a minha terra, a minha cidade natal, e eu
tenho que fazer a minha parte contribuindo de alguma forma para que no futuro possamos
colher bons frutos na nossa sociedade.
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Entrevistador — Professor Entrevistado D, o que transformou na sua vida profissional e
pessoal apds esse curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais e Matematica?
Melhorou o salario?

Entrevistado D — Bom, primeiro que me orgulho de ter cursado a minha graduagéo na
Universidade Federal do Estado de Mato Grosso, sem ter que mudar da minha cidade, e a
gente depois que cursa uma faculdade, naturalmente sentimos o peso da responsabilidade
do conhecimento, e isso tudo muda a gente, no trabalho, no convivio social com as
pessoas, com o0s alunos, com os colegas, aprendi a ser mais tolerante diante as situagdes.
Quanto ao salario melhorou, mais temos que continuar lutando por que nada vem de graca.

Entrevistador — Professor Entrevistado D, faga uma analise sobre o tipo de professor, que
o senhor era antes do curso e que tipo de professor o senhor é agora? Qual que foi a
principal, qual que é a principal diferenga?

Entrevistado D — Bom, antes eu ndo dava aula de Quimica, comecei a dar aula de
Quimica, pela exigéncia do curso, entdo eu acho que antes eu era um péssimo professor de
Quimica. Senti muita dificuldade em entender certos conteidos, pois no curso de
magistério, ensino médio, ndo se vé& quase nada de Quimica, Fisica, Matematica ou
Biologia, mais ai eu fui, dedicando os estudos e superando as dificuldades, me auto-avalio
como um aluno que nao aprendi muito, por ndo ter alguns conceitos basicos para o curso,
no entanto hoje creio que, ja melhorei bastante a minha atuacdo pedagdgica. A principal
diferenca e a seguranga e dominio na abordagem dos assuntos e contetudos de Quimica na
sala de aula.

Entrevistadorn - Professor Entrevistado D, atualmente o senhor utiliza atividades
experimentais em sua sala de aula? Por qué?

Entrevistado D — Nao, até mesmo por questdo de segurancga, a falta de equipamento
adequado, algumas experiéncias muito simples a gente faz, como processo de separacao
de mistura.

Entrevistador — Professor Entrevistado D que tipo de atividades o senhor realiza em sala
de aula? Por qué?

Entrevistado D — Bom, a escola nao possui laboratério de ciéncias, entdo os contetudos séao
abordados com aulas explicativas, utilizagdo do livro didatico do aluno, com leitura de texto,
observagdo de figuras ilustrativas, exercicios no caderno, além de apresentagdo de
trabalhos e debates em sala de aula.

Entrevistador — Professor Entrevistado D, sua escola tem laboratério de ciéncias, o senhor
ajudou a montar? Como o senhor utiliza isso?

Entrevistado D — N&o, ndo possui laboratério de Ciéncias.

Entrevistador — Professor Entrevistado D, o que o senhor entende por experimentagao no
ensino de Quimica?

Entrevistado D — Bom, para mim &, entendo que a experimentagdo, € uma atividade
pedagoégica muito importante para fixagdo de conceitos adquiridos teoricamente, pois as
vezes, a abordagem de certos conteudos de Quimica deixa o aluno um pouco desmotivado,
somente pela leitura e explicacao, e isso as vezes faz o aluno ndo gostar de Quimica, entao
ai & que entra a necessidade de se fazer a experimentagdo, ndo s6 para a motivagao do
aluno, mais também como mecanismo de internalizagdo e fixacdo dos conceitos e
conhecimentos adquiridos.

Entrevistador — Professor Entrevistado D, o senhor adquiriu essa concepgido de
experimentagao no curso de Licenciatura?

Entrevistado D — Sim, eu vejo comparo comigo quanto estudante, € muitas coisas que eu
ndo tava entendendo, bem na teoria quando na pratica 14, a gente manipulando os
equipamentos, a gente passou a ter mais, mais assim fixagdo desse conhecimento, creio
que com meus alunos nao seja diferente.
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Entrevistador — Professor Entrevistado D, o senhor faz ou ja fez algum tipo de projeto
interdisciplinar na escola onde o senhor leciona? E nesse projeto que o senhor fez ja séo
contempladas algumas atividades experimentais? Por qué?

Entrevistado D — Nos trabalhamos um projeto denominado: “Transformando Lixo em Luxo”,
esse projeto envolveu todos os alunos da escola, fundamental e médio, a experiéncia foi
muito boa, &, por que movimentou todas as areas de conhecimento abordando o mesmo
tema, e com isso os professores tiveram que planejar e desenvolver o tema no coletivo.
Cada disciplina teve a sua abordagem contribuindo com as questdes levantadas,
promovendo assim uma atuagéao interdisciplinar, os colegas ndo gostam muito desse tipo de
atuacdo por que perde o dominio daquilo que sempre fez, mais foi bom para os alunos que
puderam estudar a questao do lixo dentro de uma visao interdisciplinar.

Entrevistador — Bom, nos encerramos a entrevista com o professor Entrevistado D
Nascimento, e eu gostaria de colocar as Ultimas consideragbes que o professor fizesse
nessa entrevista, as suas consideracgdes finais, essas consideracdes ela é embasadas
realmente na proposta da entrevista, do questionario, e agradecer o professor em nome
novamente da professora Irene, da prépria equipe que esta me auxiliando nesse trabalho de
tese, € um trabalho que vai estar de via acessa, acessibilidade a todos de modo que eu
gostaria de deixar a ultima consideragdo com o professor Entrevistado D Nascimento.

Entrevistado D — Bom, o que eu gostaria di assim salientar com rela¢do ao curso, € que eu,
eu tive uma mudanga em minha, em minha preparagdo quanto professor assim de 360°, eu
ndo sabia nada de Quimica, e sai aprendendo muita coisa, e hoje eu quando vejo meus
alunos pedirem pra mim nao pegar licenca por que eles ndo querem um professor
substituto, € por que eu acho que alguma coisas eles tdo aprendendo comigo. Entdo uma
coisa que eu quero ser grato pro resto da vida, € com os nossos professores la que tiveram
toda a paciéncia comigo, por que eu entrei sem saber nada, e no entanto eles tiveram
paciéncia comigo, tentei algumas vezes desistir, mais eles me estimularam, me deram forga,
me colocaram pra cima e gragas a DEUS eu fui ate o final conclui o curso, e hoje tenho
orgulho de ter uma graduagdo com habilitagdo em Quimica, e nesta nova proposta que é a
interdisciplinaridade.

Entrevistado B dia 04/06/2012

Entrevistador — Hoje é dia 04 de junho de 2012, sdo 16 horas e 22 minutos, eu estou na
escola na escola estadual Jodo Matheus Barbosa em Jusimeira, e estou fazendo a
entrevista com a professora Entrevistado B de Oliveira ela é egressa do curso de
Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica, do municipio de Rondondpolis.

Vamos iniciar os blocos de identificacdo de acordo com a entrevista.

Entrevistador — Nome completo professora?

Entrevistado B — Entrevistado B de Oliveira.

Entrevistador — De acordo com o IB, sexo?

Entrevistado B — Feminino.

Entrevistador — De acordo com o IBGE a senhora se considera, negra, branca ou parda?
Entrevistado B — Branca.

Entrevistador — Data de Nascimento?

Entrevistado B — Vinte e um do um de oitenta em um, mil novecentos e oitenta e um.
(21/01/81, 1981).

Entrevistador — Natural de que municipio?
Entrevistado B — Barracao - Parana
Entrevistador — Estado do Parana. Estado civil?
Entrevistado B — Solteira.
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Entrevistador — E-mail?

Entrevistado B — EntrevistadoB@hotmail.com
Entrevistador —Telefone de contato?
Entrevistado B — 96429287, DDD66

Entrevistador — Partindo pro Bloco B, dados sécio-econémicos. Professora Entrevistado B
a senhora possui casa propria?

Entrevistado B — Nao.

Entrevistador — A senhora reside com familia: pais e irmaos, familia cénjuge e filhos,
sozinha ou outros?

Entrevistado B — Familia, pais e irmaos.

Entrevistador — Professora Entrevistado B a senhora utiliza algum meio de transporte para
trabalhar?

Entrevistado B — Sim.

Entrevistador — Qual?

Entrevistado B — Carro.

Entrevistador — Professora Entrevistado B a senhora trabalha atualmente?
Entrevistado B — Sim.

Entrevistador — Desde quando trabalha nesse emprego?

Entrevistado B — Nessa escola aqui tem quatro anos.

Entrevistador — Professora Entrevistado B, qual a principal fonte de informagdo de
acontecimentos atuais?

Entrevistado B — Televisdo, radio, Internet. /
Entrevistador — Aaa.
Entrevistado B - Revistas né, outros.

Entrevistador — Outros. Professora Entrevistado B, em relagdo ao dominio de
computadores a senhora tem experiéncia, tem alguma nog¢ao ou ndo domina?

Entrevistado B — Entdo eu tenho nogéao, por que eu utilizo muito o computador pra Internet,
pra manuseio préprio, agora questdo assim mesmo diii pegar o computador a parte técnica
do computador eu nao tenho nogao.

Entrevistador — Professora Entrevistado B, qual lugar a senhora utiliza mais o computador?
Entrevistado B — No trabalho e na minha casa, minha residéncia.

Entrevistador — Na sua residéncia. Professora Entrevistado B, a senhora possui dominio
de alguma lingua estrangeira?

Entrevistado B — Nao.

Entrevistador — Professora Entrevistado B, qual o tipo de atividade que a senhora
considera mais importante em seus momentos de folga?

Entrevistado B — Olha eu, gosto muito de jogar bola, volei, gosto de ir em teatro, cinema,
sempre quando da eu to indo, gosto muito di, aqui na nossa regido tem muita cachoeira,
entdo, geralmente finais de semana quando da, rafi.

Entrevistador — E?!
Entrevistado B — Quando é possivel né (risos).

Entrevistador — Professora Entrevistado B, formagdo académica, bloco C. A senhora
possui alguma formagao anterior ao curso Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica
com habilitagdo em Quimica?

Entrevistado B — Sim.
Entrevistador — Qual?
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Entrevistado B — Ciéncias Biologicas.

Entrevistador — Qual o ano de conclusao?

Entrevistado B — Dois mil e um (2001).

Entrevistador — Em que tipo de instituicdo a senhora estudou?

Entrevistado B — Privado.

Entrevistador — Qual titulagdo a senhora possui atualmente?

Entrevistado B — Especialista e eu to fazendo mestrado, né, to mestrando ainda.
Entrevistador — Em qual area?

Entrevistado B — E educacéo.

Entrevistador — Bloco D, atuagao profissional. Professora Entrevistado B, a senhora ja
atuava como professora de Quimica antes de fazer o curso licenciatura em Ciéncias
Naturais e Matematica?

Entrevistado B — Sim.

Entrevistador — A senhora atuava em qual grau de ensino?

Entrevistado B — Médio e fundamental.

Entrevistador — Professora Entrevistado B, atualmente a senhora trabalha como professora
da disciplina Quimica?

Entrevistado B — Sim.

Entrevistador — Atua em que grau?

Entrevistado B — Médio. / Ensino Médio.

Entrevistador — Ensino Médio. Professora Entrevistado B, classifique a sua satisfagdo em
relagdo a sua vida profissional.

Entrevistado B — Boa.

Entrevistador — Por qué?

Entrevistado B — Por que, no meu caso sou solteira, que tenho meus pais ainda, eu ainda
to, consigo ter, eu tenho um carro préprio, consigo ter um vida tranquila por que n&o sou eu
quem sustento a minha casa. Né, entdo pra mim em questdo salarial em questdo de
trabalho é, a escola também em que eu trabalho € uma escola tranquila, né, ndo tenho
problemas com alunos di indisciplina, di nada disso, entdo eu considero boa.

Entrevistador — Professora Entrevistado B, a sua situagdo econémica melhorou apés o
curso de licenciatura em ciéncias naturais e matematica?

Entrevistado B — N&o, eu te tinha colocado aqui que sim, s6 que é ndo, por que, na
verdade, meu concurso foi biologia, né, entdo eu vim pra ca. O que me ajudou mesmo foi na
questao pessoal, caga uma escola.

Entrevistador — Ha ok, ok. Iniciamos o roteiro das entrevistas semi-estruturadas, no Bloco
A, antes do curso Licenciatura. Professora Entrevistado B a senhora fez algum curso antes
de ingressar no curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica?

Entrevistado B — No caso é o mesmo, né, sim Biologia.
Entrevistador — Por que optou pela habilitagdo em Quimica?

Entrevistado B — Por que eu ja dava aula de Quimica, como nao tinha professor, eu era
licenciada, nao tinha professora na area eles iam me encaixado. Desde que eu comecei a
dar aula com 18 anos, eu sempre pegava Quimica, Fisica e Biologia, pouquissimo Biologia,
era mais Quimica e Fisica.

Entrevistador — Com quantos anos a senhora entrou no curso de Licenciatura em Ciéncias
Naturas e Matematica?

Entrevistado B — 24 anos.

267



Atlantic International University {iyAI

A New Age fr Distance Larni g _ - _ R e onal Unte ey

Entrevistador — Alguém influenciou a senhora a fazer este curso?
Entrevistado B — Sim.
Entrevistador — Quem?

Entrevistado B — Teve um colega meu, na verdade como eu dava aula de Quimica, os
proprios colegas de trabalho. Um colega meu me falo assim, “Entrevistado B o tempo vai
passar mesmo vocé fazendo ou ndo, vocé ta dando aula de Quimica, entdo & um
conhecimento a mais pra vocé. Ele é um curso que era nas férias, e tinha que ta lecionando,
entdo, suas férias vao passar do mesmo jeito”. E ai eu ouvi o que ele me falo, e optei,
resolvi fazer.

Entrevistador — Professora Entrevistado B, quais atividades profissionais, a senhora
realizava antes de ingressar no curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica?

Entrevistado B — Eu sempre fui professora, né, ndo tive outro emprego, naotive outra
atividade, sempre dei aula, meu pai tem comércio, eu nunca nem ajudei nada no comércio
deles, entéo, é isso que eu sempre fiz.

Entrevistador — Professora Entrevistado B, iniciando o Bloco B, durante o curso de
Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica. A senhora trabalhou a disciplina Quimica
durante o curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica?

Entrevistado B — Entéo, eu ndo entendi.
Entrevistador —Durante o curso.
Entrevistado B — Sim né, por que eu sempre dei aula de Quimica.

Entrevistador — Entado €, a senhora teve oportunidade de realizar experimentagao? Durante
0 curso?

Entrevistado B — Durante o curso se eu tive a oportunidade
Entrevistador — De realizar experimentagao?
Entrevistado B — Sim.

Entrevistador — Como a senhora avalia a atuagdo do corpo docente em relagdo a
instrumentagao desenvolvida?

Entrevistado B — Entdo é, até ali em baixo eu vou conversar um pouco sobre isso, né
(risos), eu achei, eu coloquei aqui boa, né, mais assim analisando em si, eu achei que falto
mais.

Entrevistador — Que faltou mais o que?

Entrevistado B — Faltou mais aulas, pra nos, praa, pro professor mesmo.

Entrevistador — E fala sobre o que a senhora lembra em relagdo a instrumentagao desse
curso Licenciatura, se eram frequentes? Como aconteciam as praticas instrumentais? Se
essas praticas aconteciam em todos os médulos? Quais modulos que a senhora teve mais
instrumentagédo? E qual é a sua opinido sobre isso professora Entrevistado B?

Entrevistado B — Entdo eu ndo me lembro muito bem, por que na verdade, nos tivemos
muitas, tivemos aulas de laboratdrio, inclusive

Entrevistador — Eram frequentes?

Entrevistado B — Ndo eram, eram, tinham mais nao eram frequentes todos os cursos, eles
passavam muitas aulas praticas até pra gente trabalhar em sala. A gente trabalhou muito
com portfélio né, e assim teve muitos filmes, eles trabalhavam em forma sé de sinopse

também, pediam pra gente fazer, eles passavam filme e sinopse do filme, né. Que como,
que a gente poderiam. Teve ate um esbogo de como a gente ia trabalhar esses filmes.

Entrevistador — Eram em todos os médulos isso?

Entrevistado B — Nao, ndo, ndo, ndo eram. E que eu lembro também, de uma aula pratica
que foi marcante foi a Quimica do Leite, que até eu utilizei na minha aula, sobre fazer botao,
foi interessante, e eles trabalhavam muito também com periédicos né, que eles utilizavam
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textos com praticas experimentais. Mais ndo nés fazermos essas praticas nos
apresentavamos em forma de seminario.

Entrevistador — Professora Entrevistado A, as experimentagdes.

Entrevistado B — Entrevistado B.

Entrevistador — A ow, desculpa, perdao. Professora Entrevistado B.

Entrevistado B — (risos)

Entrevistador — As experimentagbes que a senhora realizava durante o curso, contribuiram

pra realizagao da instrumentagdo em sua sala de aula na educagao basica, ainda durante o
curso? Por qué?

Entrevistado B — Sim. Principalmente por que era uma das, era um dos requisitos de nota
nossa la do curso. Eu tinha que estar em sala de aula, entédo eles pediam pra gente fazer
trabalho, € no semestre, como nos ndo estavamos |a, era durante nossas aulas aqui. Entao
nos trabalhavamos, eu lembro que a gente fazia, eu fazia com os alunos algumas praticas,
e tinha que levar pra eles, os resultados, pra apresentar 14, o que foi aprendido, com
dindmica, tudo mais.

Entrevistador — Professora Entrevistado B, qual a sua opinido sobre a abordagem
interdisciplinar histérica do curso?

Entrevistado B — Entao, eu até coloquei aqui que eu acredito ter sido relevante em alguns
momentos.

Entrevistador — Como assim?

Entrevistado B — Assim, eles tinham, eram varios professores certo?! Ai s6 que ministrava
s6 um que falava ai onde esta a interdisciplinaridade di tudo isso? Durante a semana, né,
entdo assim, a gente via que era fragmentado, na era um trabalho todo né, tinham varios
professores ali, alguns ate entravam davam alguma opinido mais ficava um pouco vago tudo
isso. Né, foi isso que eu notei, eu lembro que inclusive nosso (...), erra um grupo que falava
muito né.

Entrevistador — E durante o curso professora a senhora estudou sobre como realizar
experimentos na educacgéo basica? E... é... é..., como aconteceu isso, como? Aprendeu a
montar laboratdrio de ensino basico, a senhora acredita que isso seria importante?

Entrevistado B — Nos estudamos mais foi superficial.
Entrevistador — Superficial?!

Entrevistado B — Pra mim foi superficial,

Entrevistador — Chegou a montar algum laboratério de ciéncias?
Entrevistado B — N&o, ndo nada.

Entrevistador — Seria importante?

Entrevistado B — Nos tivemos uma vez, um congresso que nos fomos, 1a em Campo
Grande — Dourados, que a gente teve um minicurso, que eu participei do congresso. Deu
um pouco, mais nao foi nada de, nio tive, ndo tive isso.

Entrevistador — Professora Entrevistado B, o que a senhora gostaria de ter aprendido no
curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica que a senhora n&o aprendeu?

Entrevistado B — Quimica pura. A Quimica, calculo, Quimica do segundo ano, eu tenho
muita dificuldade, inclusive hoje com a professora Elane, ela ta me ajudando muito, eu falei
pra ela “falto muita Quimica mesmo”, teve muita aula, eles falavam interdisciplinar, muita
palestra, palestra de como eu dar aula, de como eu dar aula, mais eu acredito que todo
mundo ali do grupo queria mesmo era a Quimica, nos tivemos pouco dois médulos. Um
moédulo acho, foi com o professor (...), que deu calculo.

Entrevistador — Entéo os calculos.
Entrevistado B — Calculos Quimicos, eu senti muita falta, sinto ate hoje.
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Entrevistador — E a senhora nao teve esses calculos quimicos dentro da instrumentagao,
por exemplo, nao foi colocado?

Entrevistado B — De forma superficial.

Entrevistador — Superficial?!

Entrevistado B — N&o consegui entender a mensagem.
Entrevistador — Como a senhora avalia o curso?

Entrevistado B — Eu tenho certeza que foi bom, por que ajudou a ampliar o meu
conhecimento, me ajudou muito, até a estudar mais a procurar, a ter contato com pessoas
da universidade, entendeu, entao assim, com certeza, ele me ajudou, € muito bom, eu tenho
certeza que nao perdi nada nisso.

Entrevistador — Vamos iniciar o Bloco C, professor Entrevistado B, apdés o curso de
Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica. A sua atividade profissional atual, se a
senhora continua na educagéao, no ensino em que funcao, e por qué?

Entrevistado B — Professora, e por que eu ndo me vejo em outra fungdo, ndo tenho
vontade de, de te um, eu gosto mesmo é de dar aula, eu gosto de ficar com o aluno.

Entrevistador — A senhora mora na mesma cidade de que a senhora fazia o curso?
Entrevistado B — No.

Entrevistador — Por qué?

Entrevistado B — Por que eu fui efetiva e fui transferida pra o municipio do lado.
Entrevistador — A senhora trabalha na mesma escola professora?

Entrevistado B — No.

Entrevistador — Professora Entrevistado B, o que transformou na sua vida profissional e
pessoal apds o curso Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica?

Entrevistado B — Entédo, na minha vida pessoal ele ajudo, por que, como eu ja tinha falado
pra vocé, meu concurso € Biologia e desde quando eu assumi o concurso eu s6 dou aula de
Quimica, eu so6 leciono Quimica, né, ele me ajudou a fica em uma mesma escola, né, que
se eu tivesse na Biologia eu ia estar em varias escolas, devido as vagas, nao tem
profissional na area s6 tem eu aqui no municipio, né como profissional.

Entrevistador — A senhora trabalha em trés periodos?

Entrevistado B — Sim.

Entrevistador — De manha, a tarde e a noite?

Entrevistado B — De manha, tarde e noite. Todas as Quimicas da escola sou eu.
Entrevistador — E professora Entrevistado B, melhorou o salario?

Entrevistado B — Nao.

Entrevistador — Faga uma analise sobre o tipo de professora que a senhora era antes do
curso e que tipo de professora a senhora é agora. Qual que foi a principal diferenca
professora Entrevistado B?

Entrevistado B — Olha, eu era mais tradicional, né, as minhas aulas eram mais fechadas na
sala de aula apds o curso ndo. Apos o curso eu trabalho muito com projetos, né, dentro da
escola, sempre estou em grupos de projeto, € entdo isso faz com que a gente saia do
ambiente, trabalha dentro da sala, trabalha com o aluno em aulas de campo. Entao isso faz
com que a gente tenha um movimento mais dindmico com o aluno. Trabalhos em grupo
gosto de levar em laboratério, entdo apds o curso, teve um, como te falei aumento minha
dindmica, mesmo no meu trabalho.

Entrevistador — A senhora utiliza atividades experimentais em sala de aula professora
Entrevistado B?

Entrevistado B — As vezes, raramente.
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Entrevistador — Por qué?

Entrevistado B — Primeiro por causa do tempo, sdo duas aulas semanais, duas horas,
certo? Entdo eu tenho conteido que eu tenho que dar, o aluno ele ta vindo mesmo com
necessidade de conhecimento prévio que ele ndo tem la atras, entdo eu tenho que estar
trabalhando mesmo o conteudo, e ai acaba, como a escola ndo tem laboratério. Tempo é
curto € um dos primeiros e o0 segundo € por causa mesmo de equipamentos de laboratério
que nos nao temos.

Entrevistador — E que atividades a senhora realiza em sala de aula e por qué? Que tipos
de atividades sao?

Entrevistado B — Olha eu procuro envolver o aluno, certo? Primeiro por que minha
disciplina ndo é facil entdo eu tenho que envolver o aluno, eu gosto muito, eu ndo uso s6
quadro e giz, gosto muito de utilizar videos de Internet, de youtube, utilizo muito até no (...)
tenho que colocar aqui, coloquei, gosto de ir em laboratérios de informatica com eles,
pesquisas sobre a vida dos cientistas de Lavoisier e outros que temos, ai. E também utilizo
o livro didatico pra passar atividades, por que de imediato eu explico conteido passo
atividades pra eles fazerem né, e também gosto de trabalhar em grupos, eles (...), 1a fora,
seminarios e quando da eu fago experimentos.

Entrevistador — A sua escola ndo tem laboratério de Ciéncias?
Entrevistado B — Nao, no.

Entrevistador — Professora Entrevistado B o que a senhora entende por instrumentagéo no
Ensino de Quimica que ficou apds o curso, que a senhora poderia falar sobre essa
instrumentagéo esse conceito e se essa concepgao sobre instrumentagao.

Entrevistado B — Acredito ser aulas que utilizam de experimentos, aula praticas aula de
campo.

Entrevistador — Vocé faz ou ja fez algum tipo de projeto interdisciplinar na escola que
leciona?Neste projeto sdo contempladas atividades experimentais? Por qué?

Entrevistado B — Sim.

Entrevistado | dia - 28/04/2012

Entrevistador — Hoje é dia vinte e oito de abril de 2012, eu estou no municipio de Santo
Antoénio de Leveger e estamos iniciando a entrevista com o professor Entrevistado I,
egresso do curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais e Matematica da
Universidade Federal de Mato Grosso, do ano de 2003 a 2007. O professor Entrevistado |
ele reside no municipio de Santo Antonio, e nos vamos comecar a entrevista do bloco de
identificagao. Boa Tarde professor. O nome completo?

Entrevistado | — Boa tarde, Entrevistado | Benigno de Souza.
Entrevistador — Sexo?
Entrevistado | — Masculino.

Entrevistador — O Senhor considera de acordo com o IBGE a professora considera negro,
branco ou pardo?

Entrevistado | — Pardo.

Entrevistador — A data de Nascimento?
Entrevistado | — 13 de outubro de 1963
Entrevistador — Natural de?
Entrevistado | — Cuiaba.
Entrevistador — Estado?

Entrevistado | - Mato Grosso.
Entrevistador — Estado civil?
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Entrevistado | — Casado.

Entrevistador — E-mail?

Entrevistado | — profEntrevistado l.quimica@gmail.com
Entrevistador — O telefone de contato?

Entrevistado | — (65)3341-1443 (65)9221-7805

Entrevistador — Vamos iniciar o bloco chamado dados s6cios econdmicos, com o professor
Entrevistado |. Professor Entrevistado | o senhor possui casa prépria? Sim ou nao?

Entrevistado | — Sim. Mais ndo é documentada ainda.
Entrevistador — Nao é documentada?

Entrevistado | — Uhum.

Entrevistador — Mais a casa é propria?

Entrevistado | — E prépria.

Entrevistador — O senhor reside com a familia pais e irméo, familia cdnjuge e filhos, ou
sozinho?

Entrevistado | — Com a familia, cénjuge e filhos.

Entrevistador — O senhor utiliza de algum meio de transporte para trabalhar?

Entrevistado | — Sim, transporte coletivo, intermunicipal.

Entrevistador — O senhor trabalha atualmente?

Entrevistado | — Sim. Na escola Estadual Francisco Alexandre Ferreira Mendes, em
Cuiaba.

Entrevistador — E professor qual é a principal fonte de informacdo de acontecimentos
atuais do senhor, jornal, radio?

Entrevistado | — Radio, televisao, Internet.

Entrevistador — E em relagdo ao dominio de computadores professor, o senhor tem
experiéncia, tem alguma nogao ou o senhor nao domina?

Entrevistado | — Alguma experiéncia, mais nao domino.

Entrevistador — Professor, que lugar o senhor utiliza mais o computador? Na sua
residéncia, na universidade, no trabalho ou em outra area?

Entrevistado | - Em minha residéncia e no trabalho.

Entrevistador — Professor o senhor possui dominio de alguma lingua estrangeira? Sim ou
nao?

Entrevistado | — Nao.

Entrevistador — VVamos agora para outra pergunta, a pergunta de niumero nove professor.
Qual o tipo de atividade que o senhor considera mais importante em seus momentos de
folga? E esportiva, cultural ou artistica, recreativa, assistenciais, politica, nenhuma?

Entrevistado | — Esportiva.
Entrevistador — Qual?
Entrevistado | — Futebol.

Entrevistador — Futebol. Professor Entrevistado I, vamos entrar no bloco C, formacao
académica. O senhor possuia alguma formagé&o anterior ao curso de Licenciatura Plena em
Ciéncias Naturais e Matematica com habilitacdo em Quimica?

Entrevistado | — Sim.

Entrevistador — Qual?

Entrevistado | — Fiz bacharelado em Agronomia, pela UFMT.
Entrevistador — Qual foi o ano de concluséo professor Entrevistado 1?
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Entrevistado | - Em noventa e dois.

Entrevistador — Professor em qual tipo de instituigdo o senhor estudou? Na instituicdo
publica ou privada?

Entrevistado | — Eu estudei em instituicdes publicas, estadual e federal.

Entrevistador — Professor qual titulagdo o senhor possui hoje, atualmente? Especialista,
mestrado, doutorado, pés-doutorado?

Entrevistado | — Estou fazendo especializacao.
Entrevistador — Em qual area?
Entrevistado | — Docéncia pro Ensino Superior.

Entrevistador — Professor vamos iniciar um bloco D, atuag¢ado profissional. O senhor ja
atuava como professor de Quimica antes de fazer o curso de Licenciatura Plena em
Ciéncias Naturais e Matematica?

Entrevistado | — Sim.

Entrevistador — Se é sim, o senhor atuava em qual grau de ensino, no ensino fundamental,
médio, superior ou na pés-graduagéo?

Entrevistado | — Fundamental e médio.

Entrevistador — Professor atualmente o senhor trabalha como professora da disciplina
Quimica?

Entrevistado | — E a partir deste ano eu to na coordenagado pedagégica da escola.
Entrevistador — Mais nao esta trabalhando?

Entrevistado | — Nao estou em sala.

Entrevistador — Nao esta em sala. Entéo.

Entrevistado | — Ate 0 ano passado eu estava atuando.

Entrevistador — Na sala?

Entrevistado | - Na sala com Quimica.

Entrevistador — Agora o senhor esta?

Entrevistado | - Na coordenacgao pedagdgica?

Entrevistador — Na coordenacdo pedagodgica. A sua satisfagcdo em relagdo a sua vida
profissional professor, ela pode ser falada excelente, boa, regular, ruim ou péssima?

Entrevistado | — Boa.
Entrevistador — Por qué?
Entrevistado | — Acredito que nos somos mal remunerados.

Entrevistador — Professor se sua situagcdo, a sua situacdo econdmica melhorou apdés o
curso Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais e Matematica?

Entrevistado | — Sim, melhorou.
Entrevistador — Por qué, professor Entrevistado 1?

Entrevistado | — Olha eu pude prestar um concurso, pude me efetivar, como efetivo eu
tenho um contrato onde eu do menos aulas, né, eu tenho vinte horas em sala de aula e dez
horas de hora atividade, entdo houve uma melhora significativa.

Entrevistador — Professor vamos comecgar o roteiro das entrevistas semi-estruturadas,
comecgando pelo bloco A, antes do curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais e
Matematica. Tah o senhor fez algum curso de graduagdo antes do curso de Licenciatura
Plena em Ciéncias Naturais e Matematica, por que o senhor optou pela habilitagdo em
Quimica, professor?

Entrevistado | — Bom, eu sofri um acidente automobilistico em oitenta e oito, e eu tava no
ultimo, penultimo semestre do curso de agronomia, e nesse acidente eu perdi a visao,
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passei dois ano e meio fazendo tratamento, conclui o curso, e eu ja dava aula €, eu estava
professor, vamos dizer assim, sempre gostei de dar aula mais em primeira linha eu gostaria
de ser agrbnomo, com o problema visual eu resolvi dedicar mais a profissao de professor,
né. Assumii, inicialmente eu dava aula de Biologia, depois passei a dar aula de Fisi, de
Quimica, gostei da area e resolvi entdo melhorar meus conhecimentos dentro da area pra
que eu pudesse continuar trabalhando dentro dela.

Entrevistador — Professor com quantos anos o senhor entrou no curso de Licenciatura
Plena em Ciéncias Naturais e Matematica?

Entrevistado | -/ 40 anos.
Entrevistador — Alguém influenciou o senhor a fazer esse curso professor?
Entrevistado | — Nao, foi vontade propria.

Entrevistador — Professor Entrevistado |, quais as atividades profissionais que o senhor
realizava antes de ingressar no curso Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais e
Matematica?

Entrevistado | — Eu, eu era professor contratado do Estado de Mato Grosso.

Entrevistador — Professor Entrevistado |, vamos iniciar o bloco B, esse bloco B é durante o
curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais e Matematica. O senhor trabalhou a
disciplina Quimica durante esse curso?

Entrevistado | — Sim, trabalhava ja Quimica, na escola Hermes Rodrigues de Alcantara, em
Santo Antonio.

Entrevistador — E Durante esse curso o senhor teve a oportunidade de realizar
experimentagao?

Entrevistado | — Que tipo de experimentagéo vocé fala?

Entrevistador — A experimentagéo na area da Quimica, da Quimica, é.

Entrevistado | — Na area de laboratério?

Entrevistador — Issooo.

Entrevistado | — Ou qual quer tipo de trabalho cientifico?

Entrevistador — Qual quer tipo de trabalho desde que entrasse na area laboratorio.

Entrevistado | — E, nos timos alguns experimentos, mais pouquissimos, né, que a gente
fazia, por que a escola ndo possui laboratério entdo a gente fazia o minimo, né.

Entrevistador — E como o senhor avalia a atuagdo do corpo docente em relacdo a
experimentacao desenvolvida?

Entrevistado | — Olha eu penso que foi, foi razoavel, foi uma experimentagao razoavel pra
boa. Nosso curso era no periodo de férias a parte presencial, e algumas vezes acaba
chocando com, em fungéo de greve que a universidade teve, com as aulas do curso regular,
e muitas vezes nos deixavamos, eu acredito que nos podemos ter aumentado as aulas
praticas no laboratério, mais as aulas que nos tivemos foram bem ministradas com pessoas
éé preparadas pra isso, com toda a estrutura da universidade federal. Eu sé acho que a
gente podia ter tido mais aulas de laboratério.

Entrevistador — Professor Entrevistado |, fale sobre o que o senhor se recorda, se lembra,
em relagdo a experimentacdo que aconteceu no curso Licenciatura Plena em Ciéncias
Naturais e Matematica, se era frequentes essas experimentagcbes? Como que acontecia
essas praticas instrumentais? Como que aconteciam se acontecia em todos os moédulos?
Qual o médulo que o senhor acredita que houve maior experimentagcdo? Qual que é a
opinido do senhor sobre isso?

Entrevistado | — Nosso curso ele foi dividido em duas etapas, na primeira etapa onde os
dois primeiros anos eram todas as areas juntas, Quimica, Fisica e Matematica, nesse
momento nos tivemos uma parte experimental um pouco menos intensa, né, e nos dois
ultimos anos ai sim, quando mais especificamente a area de Quimica, nos tinhamos mais
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aulas de laboratdrio. Me recordo, que no tivemos aulas sobre, inicialmente as vidrarias, toda
a estrutura de um laboratério, como que funciona esse laboratério, nos tivemos aulas de
extratos de substancias de plantas, como se processava isso, aulas que através da luz vocé
determinava qual elemento quimico tava presente em uma amostra.

Entrevistador — Professor as experimenta¢cdes que o senhor realizava durante o curso
contribuiram para realizagado da experimentacdo em sua sala de aula na educagéo basica
ainda durante o curso? Por que professor?

Entrevistado | — Vocé poderia repetir a pergunta por favor?

Entrevistador — As experimentagdes que o senhor realizava que o senhor acabou de me
falar sobre as vidrarias, sobre a questdo da coloragdo da matéria, essas experimentagdes
que o senhor realizou la durante o curso, ela contribuiu para que o senhor utilizasse na sua
sala de aula?

Entrevistado | — Dentro das aulas sim, nés aprendemos a lidar com as dificuldades dentro
da sala de aula, vista que as escolas do Estado, pouquissimas tem laboratério um em
condi¢cdes de pleno uso, € nos aprendemos entdo a trabalhar com essas dificuldades.
Realizar aulas praticas dentro daquele contexto, né, e dentro da estrutura da grade do
ensino médio, penso que contribuiu pra que a gente pudesse refletir, e a0 mesmo tempo
inovar dentro da sala de aula.

Entrevistador — Professor Entrevistado |, qual a sua opinido sobre a abordagem
interdisciplinar histérica no curso de Licenciatura de Ciéncias Naturais e Matematica?

Entrevistado | — Olha eu, eu pra mim assim ta bem claro que foi um curso de exceléncia,
né, nossos mestres, nossos professores doutores, pessoas que sonharam um projeto, né, e
puderam colocar esse projeto esse sonho em pratica, sonharam junto e esse sonho acabou
tornando-se uma realidade. O curso foi completamente interdisciplinar, e a partir dai, penso
que eu passei a ter uma nova visdao sobre o ensino, né, sobre como o ensino pode se
tratado, pode ser trabalhado dentro da unidade escolar. Eu sinceramente sai do curso feliz
por ter participado dele, cresci muito como professor, € aprendi muito durante todo esse
periodo e depois do curso a minha pratica, as reflexdes que eu fiz serviram pra melhorar
bastante meu trabalho dentro do Estado, dentro du du, das salas de aula que eu trabalho.

Entrevistador — Professor Entrevistado |, durante o curso o senhor estudou sobre como
realizar experimentos na educagido basica? Em quais os moédulos que isso aconteceu?
Como que aconteceu isso? O senhor aprendeu a montar um laboratério no ensino basico?
O senhor acredita que isso é importante?

Entrevistado | — Sim, é importante por que, eu tinha, por exemplo, pensamento que sem
um laboratério armado, pronto, aparelhado, vocé nao conseguiria fazer experimentos
simples, por exemplo, de solugdo, né, de concentragao, né, de diluigao, e a partir do curso
eu pude perceber que é possivel vocé inovar dentro da sua sala de aula. Vocé pode vou te
dar um exemplo aula de pH, vocé pode nao determinar o pH, mais vocé pode caracterizar
uma substancia como sendo acida ou basica, usando indicadores naturais, como por
exemplo, repolho roxo.

Entrevistador — Perfeito.

Entrevistado | - Entdo vocé pode dentro da sua sala de aula, mostrar pro aluno o qué que é
uma substancia acida o qué que é uma substancia basica, de uma maneira bem simples,
bem tranquila. Vocé pode dentro de sala de aula, com vidrarias comuns, mostrando o que e
uma solugdo homogenia, heterogenia, o qué que é uma mistura, é a concentragdo, qué que
€ a concentragdo dessa substancia, entdo da pra vocé de uma maneira bem simples e
bastante pratica tirar duvidas desses alunos, mostrar métodos que vocé pode separar essas
misturas. Entdo eu penso que serviu pra contribuir bastante com a minha pratica no dia-a-
dia.
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Entrevistador — Perfeito professor. Professor Entrevistado |, o que o senhor gostaria de ter
aprendido no curso Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais e Matematica e que o senhor
nao aprendeu?

Entrevistado | — Raapaazz, eu s6 penso assim, que por ser o primeiro, € talvez tenha
faltado algumas coisas, eu sinceramente, sé acho que, nao sei se faltou alguma coisa nao.

Entrevistador — Entdo professor, como que o senhor definiria como o senhor avaliaria o
curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais e Matematica? Como que o senhor avalia
ele?

Entrevistado | — Excelente!
Entrevistador — Excelente.

Entrevistado | — Principalmente pela abordagem interdisciplinar, né, eu acho que isso ai foi
o grande X da questdo, um trabalho completamente interdisciplinar.

Entrevistador — Professor Entrevistado |, vamos iniciar o bloco C. Esse bloco C ele é apds
o curso de Licenciatura. Qual a sua atividade profissional atual, se o senhor continua ou néo
no ensino? Em qual a fungédo? E por qué?

Entrevistado | — Entdo eu, prestei o concurso pra professor, em 2010, 2009 2010, ndo me
lembro a data e tomei posse em janeiro de 2011, hoje eu estou lotado na escola Francisco
Alexandre Ferreira Mendes em Cuiaba, sou professor de Quimica, e a partir de margo deste
ano eu assumi a coordenacgao pedagdgica da escola.

Entrevistador — Professor Entrevistado |, atualmente o senhor mora na mesma cidade de
quando o senhor fazia o curso?

Entrevistado | — Sim.
Entrevistador — Por qué?

Entrevistado | — Olha Santo Antonio do Leveger, ja moro aqui a mais de vinte anos, sou
conhecido na cidade, s6 respeitado, e por circunstancias ndo havia na época, vaga para
professor de Quimica em Santo Antonio, eu tive que prestar concurso em Cuiaba, estou
trabalhando em Cuiaba, gosto da escola em que trabalho, mais Santo Antonio é uma cidade
muito boa pra se viver, agradavel, uma seguranga maior, entdo, prefiro morar aqui mesmo.

Entrevistador — Professor Entrevistado |, o que transformou na sua vida profissional e
pessoal apos o curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais e Matematica? Melhorou
o salario?

Entrevistado | — Bom, inicialmente meu salario melhorou, eu pude prestar um concurso
publico, pude me efetivar, pude dar uma estabilidade financeira melhor pra minha familia,
hoje nos temos um plano de saude, que tem sido extremante Gtil pra minha familia,
antigamente a gente passava todo ano um més e meio dois meses sem salario, entdo
nesse sentido econémico melhorou bastante, né. E pessoalmente, o curso serviu pra que eu
pudesse crescer, como pessoa, como professor, como profissional, hoje eu penso que sou
muito mais responsavel e muito mais compromissado com a educagao, com essa educagao
de qualidade e trabalho interdisciplinar.

Entrevistador — Professor Entrevistado |, por favor, faga uma analise sobre que tipo de
professor que o senhor era antes do curso e que tipo de professor que o senhor & agora?
Qual que foi a principal diferenca que o senhor vé nisso?

Entrevistado | — Eu penso que antes do curso eu era um professor tradicional que tinha
uma visao voltada para a reprovagao, onde a educagao ela era é de exclusdo do aluno.
Hoje eu tenho uma visao diferente hoje eu penso que o trabalho tem que ser interdisciplinar,
que a escola tem que incluir né, sé penso que cresci muito como profissional, me ajudou
bastante profissionalmente.

Entrevistador — Professor Entrevistado |, atualmente o senhor utiliza alguma atividade
experimental em sala de aula? Por qué?
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Entrevistado | — E atualmente eu estou na coordenagdo pedagdgica e a escola onde eu
trabalho a gente tem o ensino médio inovador, dentro desse ensino médio inovador nos
procuramos colocar as experiéncias que a gente aprendeu em pratica, nos estamos
desenvolvendo um projeto a partir agora do segundo bimestre que comega com uma aula
interdisciplinar, dentro do aterro sanitario de Cuiaba, e a partir dai a gente vai fazer um
trabalho dentro da escola com educagéo ambiental. Destino do lixo, redugdo na produgéo
desse lixo, pra onde vocé deve destinar, por exemplo, pilhas, baterias, sacolas, entdo é o
trabalho que a gente vai fazer dentro da escola, procurando informar e melhorar, ver se a
gente consegue mais adeptos nessa educagdo ambiental.

Entrevistador — Entao essas atividades séo as atividades realizadas no projeto?
Entrevistado | — No projeto.

Entrevistador — No projeto, em sala de aula. Professor Entrevistado |, a sua escola tem
laboratério de Ciéncias?

Entrevistado | — Ainda ndo, nos estamos agora dentro desse programa ensino médio
inovador, adquirindo um laboratério portatil, ele deve ta chegando pra escola nos préximos
30 dias, e ja estamos com uma sala reservada para comegarmos equipar pra montarmos
um laboratério de Ciéncias da Natureza.

Entrevistador — Professor Entrevistado |, €, o que o senhor entende por experimentagdo no
ensino de Quimica?

Entrevistado | — Olha pra mim a experimentagcdo é qualquer trabalho cientifico que vocé
consiga fazer com que o aluno relacione teoria e pratica. Isso pode ser dentro de uma sala
de aula, isso pode ser fora dela. Se vocé conseguir relacionar teoria e pratica € acredito que
seja um trabalho experimental.

Entrevistador — E essa sua concepcao de experimentagdo, professor ela é diferente da que
o senhor tinha antes de fazer o curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica,
ou o senhor adquiriu essa concepgao de experimentagcdo no curso?

Entrevistado | — Eu acho que a partir do curso eu adquiri essa consciéncia, pra mima antes
o trabalho experimental era exclusivo dentro de um laboratério, € claro que tem varios
eventos que vocé s6 pode realizar dentro do laboratério mesmo, mais fora dele vocé pode
fazer varios experimentos, né, com pilhas, com produgao de &, dentro da area de Ciéncias
da Natureza dentro de um contexto ambiental, € adubos organico, né.

Entrevistador — Professor Entrevistado |, fechando o bloco, o senhor faz ou ja fez algum
tipo de projeto interdisciplinar na escola onde o senhor trabalha?

Entrevistado | — Pois é a gente ta, penso isso ano passado, nos comegamos € com um
plantio de arvores ano passado dentro da nossa escola, mais foi uma coisa timida, e esse
ano a gente ta pensando em realizar pelo menos trés aulas de campo dentro do projeto
pedagdgico da escola, a primeira seria dentro desse aterro sanitario, envolvendo as areas
trés areas de conhecimento, tanto a Ciéncias da Natureza, como as Humanas como s area
de Linguagem. Cada um dentro da sua area fazendo um tipo de trabalho.

Entrevistador — E esses projetos sdo contempladas as atividades experimentais?

Entrevistado | - / Algumas delas, né, envolvendo area de Ciéncias da Natureza vocé pode,
por exemplo, a gente ta com um trabalho de recolher pilhas, e ai vocé pode fazer o trabalho
quimico, explicando qué que é uma pilha, qual que é o destino dessa pilha, nos podemos
através da matematica tabular dados do consumo de pilhas quanto € devolvida, e a parte da
linguagem vai fazer a parte de texto e a humanas o consumo disso ai, informando pro
consumidor o que ele deve fazer com o produto no final, pra quem que deve destinar, qual
que é a obrigagao de cada um.

Entrevistador — Certo, professor Entrevistado |, a gente encerrou, encerrou os blocos de
entrevista, em nome da professora Irene, da Irene Entrevistado B de Mello, professora que
€ a orientadora da tese, eu quero agradecer muito, quero deixar agora as consideragdes
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finais, que o senhor faga as consideragdes finais, por que nos encerramos a entrevista e
acreditamos muito no trabalho desses profissionais que agora séo professores. Eu gostaria
que o senhor deixasse a ultima mensagem para este documento, que vai ser elaborado na
forma de uma pesquisa, e, por favor, as suas consideracdes finais.

Entrevistado | — Olha eu agradeco, o fato de participar desse trabalho seu, eu tive a
felicidade de participar desse curso, um curso que foi contestado por alguns, dentro da
UFMT, mais que rendeu frutos, né, dentro do nosso curso, dentro da area de Quimica,
varios colegas ai, mostraram que esse curso veio pra tornar o ensino de Quimica melhor
dentro do ensino médio, dentro das escolas publicas, e a felicidade de ter participado desse
projeto, agradeco a todos os professores, pessoas capacitadas, pessoas que lutaram pra
que isso pudesse ser realizado, acho que eu cresci muito, foi um ganho muito grande pra
mim, s6 tenho que agradecer, e pedir que isso pudesse ser feito mais vezes.

Entrevistado E - dia 24/04/2012

Entrevistador — Entdo meu nome é Maxson Anunciagéo, eu fago parte do programa de
pés-graduacdo na Universidade Nacional de Cunha no (...), € vou fazer o inicio das
entrevistas Bloco A. Por favor, qual que é o seu nome?

Entrevistado E — Entrevistado E Eunice Arthur Petrica.

Entrevistador — Sexo?

Entrevistado E — Feminino.

Entrevistador — Como vocé se considera dentro do IBGE, negro, branco ou parda?
Entrevistado E — Sou branca.

Entrevistador — Data de nascimento?

Entrevistado E — Vinte e sete do sete de mil novecentos e sessenta e nove (27/07/1969).
Entrevistador — Natural de qual estado?

Entrevistado E — Pancada — Sao Paulo.

Entrevistador — Estado civil?

Entrevistado E — Casada e bem casada.

Entrevistador- E-mail?

Entrevistado E — EntrevistadoE@gmail.com

Entrevistador — Telefone de contato?

Entrevistado E — 066 9906-6485

Entrevistador — Partindo para o Bloco B, dados sociais, sécio-econdmicos, vocé possui
casa propria?

Entrevistado E — Sim.

Entrevistador — A senhora residi com pais, irmaos familia, sozinha ou com outros?
Entrevistado E — Com a familia, conjuge e filhos.

Entrevistador — A senhora utiliza algum meio de transporte pra trabalhar?
Entrevistado E — Sim, moto e carro.

Entrevistador — Atualmente a senhora trabalha?

Entrevistado E — Sim, sou professora.

Entrevistador — Desde quando trabalha nesse emprego?

Entrevistado E — Desde dois mil e dois (2002).

Entrevistador — Qual a principal fonte de informagao dos acontecimentos atuais?
Entrevistado E — Internet.
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Entrevistador — Em relacdo ao dominio de computadores a senhora se considera tem
experiéncia, tem alguma noc¢ao ou ndo domina.

Entrevistado E — Tenho muita experiéncia.

Entrevistador — Que lugar vocé utiliza o computar com maior frequéncia, em sua
residéncia, na universidade, no trabalho ou outros?

Entrevistado E — Na residéncia, na universidade e no trabalho.
Entrevistador — Otimo. Possui dominio de alguma lingua estrangeira?
Entrevistado E — Sim. O alem&o e sei ler inglés ou interpretar.

Entrevistador — Pois bem. Qual o tipo de atividade que vocé considera mais importante em
seus momentos de folga?

Entrevistado E — Natacdo e atletismo, além da atividade religiosa onde eu participo com o
evangelismo.

Entrevistador — No Bloco C, formacao académica, vamos iniciar as questdes. A senhora
possui alguma formagao anterior ao curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais e
Matematica com Habilitagdo em Quimica?

Entrevistado E — N&o.

Entrevistador — Qual foi o ano de conclusdo? Perdoa ndo houve ano de concluséo por que
a senhora nao teria um outro curso & anterior. Em qual tipo de instituigdo a senhora estudou
publica ou provada.

Entrevistado E — Até o ensino médio, na escola privada e depois na faculdade na escola
publica.

Entrevistador — Qual a maior titulagao que a senhora possui atualmente?

Entrevistado E — Ensino de faculdade, terceiro grau, concluindo agora o mestrado.
Entrevistador — Em qual area?

Entrevistado E — Quimica.

Entrevistador — No bloco D atuagéo profissional, a senhora atuava como professora de
Quimica antes de fazer o curso Licenciatura plena em Ciéncias Naturais e Matematica?

Entrevistado E — Sim.

Entrevistador — A senhora atuava em qual grau de ensino, fundamental, médio, superior ou
na pés-graduagao?

Entrevistado E — Fundamental e Médio.

Entrevistador — Hoje, atualmente a senhora trabalha como professora de disciplina de
Quimica?

Entrevistado E — Sim.

Entrevistador — Em qual grau a senhora trabalha? Fundamental, médio, superior ou na
pés-graduagao?
Entrevistado E — Atualmente com ensino médio, concursada.

Entrevistador — Bom, gostaria que a senhora classificasse a sua situagdo em relagéo a sua
vida profissional. Excelente, boa, regular, ruim ou péssima? Boa e por qué?

Entrevistado E — Boa, tenho explicado bem as disciplinas, os alunos gostam da aula e
compreendem bem.

Entrevistador — A senhora acha que a situagdo econdmica melhorou apds o curso de
Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais e Matematica?

Entrevistado E — Sim. Por que o salario dobrou.

Entrevistador — Otimo, vamos partir agora para o roteiro de entrevista semi-estruturada no
bloco A, antes do curso de Licenciatura plena em Ciéncias Naturais e Matematica. A
senhora acha que as experimentagdes que a senhora realizou durante o curso contribuiram
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para a realizagcdo da experimentacdo em sua sala de aula na educacgado basica, ainda
durante o curso?

Entrevistado E — Sim. Por que eu comecei a ter mais seguranga e mais opgdes para
realizar as experiéncias.

Entrevistador — Qual a sua opinido sobre a abordagem interdisciplinar histérica do curso?

Entrevistado E — E muito importante trabalhar a interdisciplinaridade, para melhor
compreensao do contexto histérico dos conteudos.

Entrevistador — A senhora durante o curso, ah, durante o curso, € vocé estou sobre como
realizar experimentos na educacgdo basica? Em quais moédulos? Como que aconteceu isso?
Vocé aprendeu a montar laboratério no ensino basico? A senhora acredita que isso € muito
importante?

Entrevistado E — Sim. Eu, nos tivemos varios experimentos em todos os maddulos, e
geralmente ocorria de forma demonstrativa pois ndo tinha espaco suficiente para cinquenta
(50) alunos e tivemos incentivo a montar um laboratério e informacao de como proceder, e
era uma, o uso de laboratério € uma 6tima forma de ensinar os alunos.

Entrevistador — O que a senhora gostaria de ter aprendido no curso de Licenciatura Plena
em Ciéncias Naturais que nao aprendeu?

Entrevistado E — Eu acredito que foi explicado muito e muito bem, porem n&o teve tempo
para explicar mais, entdo teria muitas coisas.

Entrevistador — E como a senhora avalia o curso de Licenciatura plena em Ciéncias
Naturais e Matematica?

Entrevistado E — Foi excelente e uma 6tima oportunidade de ampliar meus conhecimentos.

Entrevistador — Bom vamo partir agora para o bloco A antes do curso de Licenciatura Plena
em Ciéncias Naturais e Matematica. A senhora fez algum curso de graduagio antes de
ingressar nesse curso?

Entrevistado E — Fiz dois anos do curso de pedagogia e optei por Quimica, pela afinidade
com a disciplina.

Entrevistador — Com quantos anos a senhora entrou no curso de Licenciatura Plena em
Ciéncias Naturais e Matematica?

Entrevistado E — Com 33 anos.
Entrevistador — Alguém influenciou a senhora a fazer este curso?

Entrevistado E — Meus professores de Quimica do ensino médio a professora Mirian
Cunica e o professor Josué Gongalves.

Entrevistador — E quais atividades profissionais a senhora realizava antes de ingressar no
Curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais e Matematica?

Entrevistado E — Eu ja era educadora na area de ciéncias exatas.

Entrevistador — Agora partindo para o bloco B, durante o curso de Licenciatura Plena em
Ciéncias Naturais e Matematica. A senhora trabalhou a disciplina Quimica durante o curso
de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais e Matematica por qué?

Entrevistado E — Era um requisito do curso ser professor de Quimica, e trabalhei nessa
area por que eu gosto dessa disciplina.

Entrevistador — Durante o curso Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais e Matematica a
senhora teve oportunidade de realizar experimentagao?

Entrevistado E — Sim, muitas vezes apesar de as vezes nao ter muito tempo disponivel
para fazer as experimentagoes.

Entrevistador — E como a senhora avalia a atuagdo do corpo docente em relagdo a
experimentacao desenvolvida?

Entrevistado E — E os professores conduziam muito bem as atividades.
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Entrevistador — Por favor, fale sobre o que vocé se lembra em relagdo a experimentacao
no curso Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais e Matematica, eram frequentes? Como
eram as praticas instrumentais? Aconteciam em todos os médulos? Qual moédulo a senhora
teve maior instrumentagédo? E qual a sua opinido sobre isso?

Entrevistado E — Sempre gostava de participar porem ndo era tdo frequente devido o
tempo. Eram simples e claras e nos tivemos mais experimentos no penultimo e ultimo
modulo, e os professores nos incentivaram a desenvolver com o0s alunos atividades
experimentais.

Entrevistador — Muito bem, agora vamo partir para o bloco C, é o bloco apds o curso
Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais e Matematica, por favor, qual a sua atividade
profissional atual? E continua no ensino? Em que fungao e por qué?

Entrevistado E — Eu sou professora e estou fazendo mestrado é importante para
aprofundar o conhecimento.

Entrevistador — Atualmente a senhora mora na mesma cidade em que fazia o curso? Por
qué? Trabalha na mesma escola?

Entrevistado E — Sim. Por que é uma cidade pequena e trabalho ainda nessa mesma
escola por ser uma escola muito agradavel.

Entrevistador — O que transformou na sua vida profissional e pessoal apds o curso
Licenciatura plena em Ciéncias Naturais e Matematica? Melhorou o salario?

Entrevistado E — Apds a conclusdo da faculdade fico mais confiante ao transmitir os
conteudos e o salério dobrou.

Entrevistador — Faca uma analise sobre o tipo de professor que vocé era antes do curso e
que tipo de professora a senhora é agora? Qual a principal diferenca?

Entrevistado E — Antes eu tinha algumas duvidas em relagdo ao conteudo, apesar de
pesquisar muito e fazer experimentos agora eu tenho mais confiangca e seguranga no que
faco.

Entrevistador — Atualmente a senhora utilizava experimentos em sala de aula por qué?
Atividades experimentais, desculpa.

Entrevistado E — Eu sempre utilizava as atividades experimentais em sala de aula por que
assim fica mais facil do aluno compreender os conteldos.

Entrevistador — Que tipo de atividades a senhora realizava em sala de aula, como que se
dava isso? Por qué que se dava? Por que essa interagdo que a senhora fazia? Como que a
senhora explica essas interagcdes experimentais?

Entrevistado E — As atividades que eu utilizava eram atividades simples, era utilizando
material encontrado no dia-a-dia, como que é, mais as atividades eram suficientemente
adequadas, ou seja, o material era adaptado para fazer experimentos.

Entrevistador — Assim a senhora poderia saindo fora um pouco doo, a senhora poderia me

citar uma experiéncia que a senhora recorda que faz ou fez na sala de aula que tem alguma
interacdo com a teoria?

Entrevistado E — Por exemplo, usando as solugbes simples, em que vocé trabalha a
concentragao, solugdo supersaturada, insaturada em que vocé pega o sal, agua usando
copos de massa de tomate especificamente e os alunos compreende muito bem o processo
de saturagao, solucdes saturas e insaturadas.

Entrevistador — A sua escola tem um laboratério de Ciéncias?
Entrevistado E — N&o.
Entrevistador — A senhora nunca ajudou montar, ndo.

Entrevistado E — Nos fizemos o projeto mais ainda ele nao foi aprovado, e ndo sei o que
aconteceu do projeto, depois que eu comecei a me envolver com a pesquisa de mestrado,
eu nao sei onde foi parar o projeto.
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Entrevistador — E o que a senhora entendi por experimentagdo no ensino de Quimica?
Essa sua concepcado de experimentacdo ela é diferente da que a senhora tinha antes de
fazer o curso de Licenciatura e ou, a senhora adquiriu essa concepgdo no curso de
Licenciatura.

Entrevistado E — Bom a experimentagéo ela esta diretamente relacionada ao cotidiano, as
atividades elas esclarecem conceitos quimicos e o curso de Licenciatura Plena em Ciéncias
Naturais e Matematica ajudou a aprimorar meus conhecimentos e técnicas.

Entrevistador — A senhora ja fez algum tipo de projeto interdisciplinar na escola em que a
senhora leciona? E nesse projeto se foi feito, elas estdo contemplado as atividades
experimentais e por qué?

Entrevistado E — Sim. Eu fiz varios projetos, o primeiro projeto que eu fiz foi reciclar do
“Lixo ao Luxo”, que era um projeto de reciclagem que nos trabalhamos muito com os alunos
0 processo de reciclar de reaproveitar material e trabalhamos em todos os anos, de
primeiro, segundo e terceiro ano. E trabalhamos também o sabado da “Sujeira a Limpeza”,
em que nos trabalhamos, fizemos um sabdo com alunos, trabalhamos interdiciplinarmente
por causa que dai, nos trabalhamos o artesanato, a disciplina de Inglés, a historia do sabao,
a origem do sabdo, como que fazia o sabdo, trabalhamos os calculos de volume em
matematica, nos trabalhamos também a parte Quimica das reagdes quimicas que ocorrem
entrem o sebo, a soda e a 4gua.

Entrevistador — Eu quero agradecer a entrevista com a senhora Entrevistado E, a
professora Entrevistado E em nome da professora Irene também que esta orientando a
tese, e agradecer imensamente o auxilio a nossa pesquisa.

Entrevistado E — Eu tenho um grande carinho por todos os meus professores, e a
oportunidade que me deram de fazer a faculdade e participar nesse momento tao
importante. Obrigado Valeu.

Entrevistado F - dia 04/05/2012

Entrevistador — Hoje é dia quatro de maio de 2012, eu estou no Instituto de educacéo,
vamos iniciar a entrevista, com o professor Entrevistado F Miller, em uma entrevista semi-
estruturado, no Labpeq agradecendo a sua compreensdo. E durante o bloco de entrevista
nos vamos fazer as anotagdes correspondentes, ao periodo pré-curso, durante o curso e
pés-curso Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica. Professor Entrevistado F Miller
nome completo por favor.

Entrevistado F — Entrevistado F Ribeiro Miller.

Entrevistador — Sexo?

Entrevistado F — Masculino.

Entrevistador — De acordo com o IBGE o senhor se considera negro, branco ou pardo?
Entrevistado F — Negro.

Entrevistador — Data de nascimento?

Entrevistado F — 06/03/1975

Entrevistador — Natural de que cidade?

Entrevistado F — Belo Horizonte — Minas Gerais.

Entrevistador — Estado civil?

Entrevistado F — Sou casado.

Entrevistador — E-mail?

Entrevistado F — EntrevistadoF@hotmail.com

Entrevistador — Telefone de contato?

Entrevistado F — Residencial 3027-4885, celulares 8121-8097 9937-4676.
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Entrevistador — Partindo pro bloco B, dados sécio econémico, professor Entrevistado F o
senhor possui casa propria?

Entrevistado F — Nao.

Entrevistador — O senhor reside com a familia pais e irmao, pai cénjuge e filhos, sozinho
ou outros?

Entrevistado F — Com cbnjuge e filhos.

Entrevistador — Professor Entrevistado F o senhor utiliza algum meio de transporte para
trabalhar?

Entrevistado F — Sim. Carro e moto.

Entrevistador — Professor Entrevistado F o senhor trabalha atualmente?
Entrevistado F — Sim.

Maxson — Desde quando trabalha nesse emprego?

Entrevistado F — Desde 2007.

Entrevistador — Professor Entrevistado F Miller, qual a principal fonte de informagéo de
acontecimentos atuais?

Entrevistado F — Pra mim televisao e Internet.

Entrevistador — Professor Entrevistado F Miller, em relagdo ao dominio de computadores o
senhor considera que tem experiéncia, tem alguma no¢ao ou ndo tem dominio?

Entrevistado F — Tenho alguma nocgéao.
Entrevistador — Professor Entrevistado F, que lugar o senhor mais utiliza o computador?
Entrevistado F — E em, é equilibrado entre residéncia e universidade.

Entrevistador — Professor Entrevistado F Miller, o senhor possui dominio de alguma lingua
estrangeira?

Entrevistado F — Nao.

Entrevistador — Professor Entrevistado F Miller, qual o tipo de atividade o senhor considera
mais importante em seus momentos de folga?

Entrevistado F — Esportivas.
Entrevistador — Quais?
Entrevistado F — Academia e futebol.

Entrevistador — Iniciando o bloco C, formacgado académica. Professor Entrevistado F Miller,
acredito que o senhor vai fazendo a discri¢gdo, o senhor possui alguma formagéo anterior ao
curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica com habilitagdo em Quimica?

Entrevistado F — No.
Entrevistador — Em qual tipo de instituicdo o senhor estudou?
Entrevistado F — Até hoje eu s6 estudei em instituicées publicas.

Entrevistador — Professor Entrevistado F Miller, qual a titulacdo que o senhor possui
atualmente?

Entrevistado F — Hoje eu sou Mestre.
Entrevistador — Em qual area professor?
Entrevistado F — Sou mestre em Educacao, é na linha de educagédo em ciéncias

Entrevistador — Professor Entrevistado F Miller, iniciando o bloco D, atuagdo profissional. O
senhor ja atuava como professor de Quimica antes de fazer o curso de Licenciatura em
Ciéncias Naturais e Matematica?

Entrevistado F — Sim.
Entrevistador — O senhor atuava em qual grau de ensino professor?
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Entrevistado F — Ensino Médio.

Entrevistador — Professor Entrevistado F Miller atualmente o senhor trabalha como
professor da disciplina Quimica?

Entrevistado F — Sim.
Entrevistador — Em qual grau o senhor atua?

Entrevistado F — Hoje eu atuo nos cursos de segunda licenciatura, do PARFOR aqui na
universidade, entdo se encaixa em superior.

Entrevistador — Pulando a questdo 03 em resposta da pergunta nimero 2. E Professor
Entrevistado F Miller, classifique a sua satisfagdo em relagdo a sua vida profissional.

Entrevistado F — Boa.
Entrevistador — Por qué?

Entrevistado F — Eu consigo conciliar um bom padrdo de vida familiar com uma boa
qualidade de vida também familiar.

Entrevistador — Professor Entrevistado F Miller, sua situacao econémica melhorou apoés o
curso Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica?

Entrevistado F — Sim.
Entrevistador — Por qué?
Entrevistado F — Sobre tudo por que fui aprovado em concursos publicos.

Entrevistador — Vamo iniciar um roteiro de entrevista bloco A, antes do curso de
Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica. Professor Entrevistado F Miller, o senhor
fez algum curso antes de ingressar no curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais e
Matematica?

Entrevistado F — No.

Entrevistador — Professor Entrevistado F, com quantos anos o senhor entrou no curso de
Licenciatura?

Entrevistado F — Eu tinha 28 anos.

Entrevistador — Professor Entrevistado F Miller, alguém influenciou o senhor a fazer esse
curso?

Entrevistado F — Sim, uma professora e amiga, da minha escola na época, no momento ela
estava atuando como coordenadora.

Entrevistador — Professor Entrevistado F Miller, quais atividades profissionais vocé
realizava antes de ingressar no curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais e
Matematica?

Entrevistado F — Eu ja era professor, a pelo menos 05 anos.

Entrevistador — Bloco B, durante o curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais e
Matematica. Professor Entrevistado F Miller, o senhor trabalhou a disciplina Quimica
durante o curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica por qué?

Entrevistado F — Sim. Por que eu ja trabalhava e era um requisito do curso, estar em sala
de aula na disciplina corespondente ao curso que a gente fazia, né, entdo durante todo o
curso eu tinha disciplinas e turmas da disciplina de Quimica.

Entrevistador — Professor Entrevistado F Miller, durante o curso o senhor teve a
oportunidade de realizar experimentagéao?

Entrevistado F — Sim.

Entrevistador — Como o senhor avalia a atuagdo do corpo docente em relagdo a
experimentacao desenvolvida?

Entrevistado F — Eu acho que foi excelente, tendo em vista, que a maioria das
experimentacdes eram experimentagcbes possiveis de se levar pra uma sala de aula, né,
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nossa, a nossa deficiéncia de l6cus de experimentagdo aqui no Mato Grosso ela é muito
grande, né, e as experimentagbes nos foram trazidas € a maioria delas era possivel ser
desenvolvida em sala de aula.

Entrevistador — Agora vocé vai ter que ir escrevendo e a gente vai comentando, a parte
escrita do senhor, ta?! Eu vou fazer a pergunta ai o senhor pode nao tem problema nenhum,
deixa o gravador ligo que o senhor vai ter tempo de responder. Professor Entrevistado F
Miller, fale sobre o que o senhor se lembra em relagdo a instrumentacdo no curso de
Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais e Matematica, se eram frequentes? Como eram as
praticas experimentais? Se aconteciam em todos os moédulos? Qual médulo o senhor teve
mais instrumentagao? Qual foi a sua opinido sobre isso?

Entrevistado F — Teve maior frequéncia na parte final do curso nos ultimos dois anos, né,
que é a parte que tratou das especificidades de cada disciplina, tendo em vista que o curso
oferecia habilitagdo em Matematica, em Fisica e em Quimica. Quando houve a separagao
nos fomos para as disciplinas especificas, a frequéncia do uso de experimentagdes foi
maior, né. Entdo teve maior frequéncia na parte final do curso. Aconteciam em todos os
modulos ja fica resposndido, né.?!

Entrevistador — Urum.

Entrevistado F — Qual mddulo vocé teve mais experimentacdo? Eu assim de cabega eu
nao me recordo, qual médulo teve mais experimentagdo, mais, acho que houve um
equilibrio, a partir do 5° modulo até o 8° maédulo, pra mim houve um equilibrio. Por que vocé,
a gente tinha as disciplinas, vocé tinha que fazer experimentacao no laboratério, né, tinha
laboratério tinha que produzir depois um relatério, né, e as disciplinas da area de ensino,
maioria das vezes levava a experimentagdo pra sala de aula, nos realizavamos
experimentagdes a partir, por exemplo, de artigos da Quimica Nova na Escola, né, e a partir
de matérias que vocé poderia levar pra sala de aula. Eu me lembro de uma vez, posso citar
um exemplo?

Entrevistador — Por favor.

Entrevistado F — Me lembro de uma vez, que a Irene nos levou uma artigo que falava sobre
polimeros, absorventes, polimeros super absorventes e fraldas descartaveis, né, e nos foi
levado o artigo nos realizamos a leitura do artigo. E usando as fraldas descartaveis que
foram levadas nos realizamos o experimento pra entender, o conceito de polimero e
entender como é aquele tipo de polimero foi utilizado pra aquela tecnologia especifica,
tecnologia de absorver qual quer tipo de liquido numa fralda descartavel, né, me lembro de
outros também, um titulo de um artigo que chamava camisinha na sala de aula, onde a
gente poderia fazer testes com varios tipos de camisinha, reproduzir testes que o Inmetro
fazia pra qualificar a camisinha, né. Dentre os testes que eu me lembro que tinha I3,
naquele artigo, vocé poderia fazer o teste de porosidade, enchia ela de agua, e percebia o
quanto umida ficava do lado de fora, teste de tragdo, né o quanto ela suportava ser
esticada, né, entao séo esses que eu to lembrando no momento.

Entrevistador — Professor Entrevistado F Miller, as experimentagdes que o senhor realizava
durante o curso elas contribuiram para realizagao de instrumentos em sua sala de aula na
educagéao basica ainda durante o curso?

Entrevistado F — Sim, sim, varios experimentos que eu utilizei eu reproduzi em sala de
aula, né, varios, varios, eu me lembro de um, cabei de me lembrar de outro que vou citar pra
vocé. A gente fazia com vidro de maionese, né, tinha que ser ndo um vidro de plastico, mais
um vidro de vidro mesmo, a gente utilizava, fazia uma simulagdo de como era produzida a
chuva acida e como era, de como é a a¢ao da chuva &cida na clorofila das plantas. A gente
misturava um pouco de enxofre em pd, construia um funilzinho, e misturava um pouco de
enxofre em po, e colocava fogo com um isqueiro nesse enxofre, depositava um fundo de
agua no, depositava um pouco de agua no fundo do vidro, e vocé tampava né, no funilzinho
aquele enxofre ia queimando e ia sensibilizando a pétala de flor que também tava
pendurada naquele arame, né, e o resultado a gente podia observar bem. Foi um dos
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experimentos que eu pude reproduzir em sala de aula, né, e trabalhar conceitos importantes
como conceito de chuva &cida.

Entrevistador — Professor, qual a sua opinido sobre a abordagem interdisciplinar historica
no curso?

Entrevistado F — Eu, desde esse curso eu to convencido de que uma Licenciatura da
Natureza, como foi desenvolvido a Licenciatura em Ciéncias da Natureza e Matematica, ela
é, uma provavel resposta, para a estruturagao de cursos de licenciatura, por que a
abordagem interdisciplinar, e ai eu vou citar é estudos que nos realizamos em pedagogia,
em filosofia, em psicologia, em educagcdo ambiental, né, vocé pega toda essa, essa gama
de conhecimentos, né, problematizando o tempo inteiro todos os conceitos inerentes a quilo
que se esta ensinando historicamente, né, trabalhamos, trabalhamos, por exemplo, as
descobertas de Lavoisier, representando isso em forma de tiatro, entdo a estruturagéo, a
estruturagdo cognitiva desses conhecimentos a partir da agdo de trabalhar interdisciplinar
historicamente os conceitos, né, utilizando o método que foi utilizado, foi muito, foi muito
eficiente pra mim, né, o que eu trago disso é muito positivo. Tanto que eu venho
descendendo do curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza e Matematica, como uma
licenciatura eminentemente mais eficiente do que as licenciaturas regulares, onde as
disciplinas séo trabalhadas separadamente de forma desarticulada, né, muitas vezes nao
interdisciplinar e de forma a histdrica.

Entrevistador — Caso o senhor queira usar o verso da folha, ndo tem problema pro senhor.
Professor Entrevistado F Miller, durante o curso o senhor estudou sobre como realizar
experimentos na educacgao basica, em quais médulos? Como aconteceu? Se o senhor
aprendeu a montar um laboratério no ensino basico, e se o0 senhor acredita que isso € muito
importante durante o curso?

Entrevistado F — Como ja relatei antes, né, eu acho que a primeira questdo, a primeira
interrogagao que tem aqui na questéo 8, se eu estudei sobre como realizar experimento na
educagédo basica, eu penso que ja ficou respondida né?!, Até mesmo pelos exemplos que
eu ja dei, é entdo eu de fato eu estudei como realizar experimentos na educagdo basica a
resposta ta la em cima, em quais modulos, em todos os mdédulos, né, mais eu também ja
respondi antes. Mais antes a partir do 5° modulo né. Se aprendi a montar um laboratério no
ensino basico, nos professores de Quimica, nos lidamos com laboratério durante todo,
praticamente todo curso, nos entramos no curso de graduacdo tendo trabalhos
desenvolvidos no laboratério, ninguém disse pra nos como se monta um laboratério, nos
vamos aprendendo regras de como utilizar o laboratério, de como estruturar, como guardar,
como separar, né, e esse é o aprendizado que ficou pra mim. Agora se me dessem um
laboratério pra montar, eu teria algum erro, mais eu provavelmente nao deixaria de montar
dizendo que ndo sei. Se eu acredito que e importante? Claro que eu acredito a
experimentacdo num curso de Quimica, num curso de licenciatura € como, tem uma
importancia que vocé ndo desvincula, né, acho que ela é extremamente subordinada ao
aprendizado que se deseja ao ensinar, a importancia dela é crucial, eu acredito que seja
importante sim.

Entrevistador — Continuando a fazer // Professor Entrevistado F Miller, o que o senhor
gostaria de ter aprendido no curso Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica que nao
aprendeu?

Entrevistado F — Ter aprendido e nao aprendi? // Eu n&o sei, de imediato assim eu néo
consigo te responder essa questado. Até por que, se eu ndo aprendi, eu ndo sei 0 que eu nao
aprendi (risos). Fato que assim tudo que eu aprendi, € sempre nos serviu ao destino ao
objetivo de ser professor, na educagao basica, sempre nos serviu muito bem, eu nunca senti
falta de néo ter aprendido algo, talvez agora no ensino superior eu sinta isso, mais.

Entrevistador — Professor, como o senhor avalia o curso de Licenciatura em Ciéncias
Naturais e Matematica?

Entrevistado F — Poderia explicar melhor a palavra avalia?
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Entrevistador — Como o senhor avalia do ponto de vista que durante o curso, esse curso
atendeu a sua expectativa, era realmente a.

Entrevistado F — O curso, a proposta do curso é positiva, € uma proposta muito bem
elaborada, é uma proposta bem pensada, eu acredito que as pessoas que pensaram, sao
pessoas que tem uma visdo muito boa, da, da, di educagdo, sdo das areas muito bem
embasada teoricamente, tem conhecimento muito relevante da realidade do Estado de Mato
Grosso, entdo € uma proposta muito bem elaborada para o fim a que se destinou. Nos
tivemos problemas na execucdo do curso, problemas de logistica, a gente ndo tinha um
lugar especifico, né, onde o curso seria desenvolvido, né, entdo ele aconteceu assim, meio
assim, com varias falhas na sua parte de logistica. Entdo essa parte foi a que se deixo a
desejar. Com relagdo ao que se ensinou e que se aprendeu pra mim foi, o0 método, com
relagdo ao método utilizado, eu classifico, avalio como positivo, né, eu falo por mim, o
aprendizado que eu tive foi muito bom, os contatos com os contetudos de Quimica e os
conhecimentos das outras disciplinas, foi muito bom pra mim, foi muito proveitoso, os
artigos, os textos todos que a gente lia, tudo isso foi muito produtivo, né. Com relagdo ao
corpo docente também, um corpo docente extremamente é extremamente experiente, onde
tinha uma, um percentual de doutores muito grande, provavelmente ndo era um grupo
coeso, mais era um grupo determinado e que fez esse curso com muita, com muita, com
muito engajamento né.

Entrevistador — Professor Entrevistado F Miller, vamos levar em consideragcao apds o
curso, apos a formacao do senhor na Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica, qual
a sua atividade profissional atual, o senhor continua no ensino, em que funcao e por qué?

Entrevistado F — Continuo no ensino, né, como professor, ta, eu tive uma grande formacgao
inicial, eu considero que sou privilegiado, pois tive uma grande formagéo inicial, e
incrivelmente ndo penso em mudar de profissdo continuo sendo professor.

Entrevistador — Professor Entrevistado F Miller, o senhor atualmente mora na mesma
cidade de quando o senhor fazia o curso?

Entrevistado F — Nao.

Entrevistador — Por qué?

Entrevistado F — Por que eu me mudei di Ia para fazer o mestrado em Cuiaba.
Entrevistador — Entao o senhor nao trabalha na mesma escola?
Entrevistado F — Nao, nao trabalho, na mesma escola, eu me mudei di la.
Entrevistador — O senhor é natural, o senhor ta 14?

Entrevistado F — Nao, eu morava na época do curso na cidade de Terra Nova do Norte,
aqui em Mato Grosso, depois dessa, quando eu conclui o curso, me efetivei nas, nas redes
estadual e municipal, eu fiquei la mais um ano, foi quando tive a oportunidade de trabalhar
no centro de formagédo no CEFAPRO, fiz o teste de seletivo do CEFAPRO, passei e mudei
de terra nova pra Matupa, que é 14 perto mesmo distante 50km, Matupd, eu morei por um
ano trabalhando no CEFAPRO, depois eu mudei pra Cuiaba pra fazer o mestrado. E acabei
de concluir o mestrado, né, e no momento eu to cedido, né, durante o meu mestrado eu fui
cedido pela universidade pra trabalhar em um programa que existe na universidade de
cursos de ciclo da licenciatura a minha sedenta nesse programa vai ate 2014, ndo é meu
objetivo ficar cedido até tempo, eu pretendo ficar cedido ate o0 momento em que a minha
esposa também concluir o mestrado e ai a gente resolver pra onde nos vamos voltar. Temos
uma grande oportunidade de ir para Barra do Gargas, que o CEFAPRO di I3, isso se nao
der certe no concurso que eu fiz aqui na UFMT, e fui classificado como docente pra uma
vaga pra Sinop.

Entrevistador — Professor Entrevistado F Miller, o que transformou na sua vida profissional
e pessoal apds o curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica? Questao
salarial outras questdes que estado envolvidas apos o curso.
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Entrevistado F — Veja eu considero que, a transformacgao essa que é, a transformagéo mais
importante, € como vocé muda de postura, € como vocé consegue internalizar os
conhecimentos que sao ensinados, aconteceu durante o curso inteiro, durante o curso
inteiro a gente escrevia muito, a gente lia muito, leitura reflexiva, a gente debatia muito, e
tudo isso sdo coisas que eu gosto de fazer, eu aproveitei muito isso. Me fez ver que eu
gostaria de fazer uma observagcao de que a minha transformacgéo, a transformagdo mais
importante ela aconteceu durante o curso inteiro, ao final do curso o que acontece de
importante é que vocé pega o direito de ser graduado, e sendo graduado por exemplo, eu
tive o direito de fazer concursos, dos quais eu passei, e tive uma relevante melhora salarial.
Houve sim uma melhora em todos os aspectos inclusive no salarial.

Entrevistador — Professor, faca uma analise sobre o tipo de docente, de professor, que o
senhor era antes do curso e que tipo de docente de professor que o senhor é agora, qual foi
a principal diferenga, qual é a principal diferenga?

Entrevistado F — Vou ser sintético e objetivo nessa aqui, antes de entrar no curso eu
achava que eu era bom, né, sai do curso e sou ate hoje um professor que acha que tem que
melhorar, tenho certeza que tem que melhorar entdo sé pra vocé entender o quanto
reflexivo, reflexiva foi esta formacgao.

Entrevistador — Professor, atualmente o senhor utiliza atividades experimentais em sua
sala de aula? Por qué?

Entrevistado F — Como eu te disse, hoje eu to trabalhando em cursos de segunda
licenciatura, e nas disciplinas que eu trabalhei eu ainda nao utilizei atividades experimentais.
Provavelmente agora em julho eu vou trabalhar Instrumentagéo para o Ensino de Quimica,
que seria, uma segunda parte, na ementa do curso s6 tem a Instrumentagdo | e
Instrumentagao I, nessa Instrumentagéo Il €, a ementa permite que a gente trabalhe com
experimentacao, entdo eu devo optar por essa tematica, por experimentagéo, atualmente eu
nao to utilizando em sala de aula, por que as disciplinas que eu trabalhei que foi Estagio e
Instrumentagao | ndo tinha essa tematica na ementa.

Entrevistador — Professor, que tipo de atividades o senhor realiza em sala de aula, e por
que o senhor realiza essas atividades?

Entrevistado F — / E bem aberta, bem ampla a pergunta, né, por que ela da margem pra
vocé responder.

Entrevistador — Mais fica a vontade professor, se 0 senhor realiza atividades diversas, por
favor, fique a vontade nos comentarios, sucintos ou bem objetivo, e se 0 senhor acha que
sdo diversas fica bem a sua.

Entrevistado F — A palavra atividade, ela tem que ser, tem que discutir um pouco ela, por
que, por exemplo, exercicios ndo fica bem entender por atividades, sdo exercicios
estruturadores.

Entrevistador — Atividades que sdo relacionadas dentro das suas atividades praticas
tedricas. Que tipo de atividade o senhor mais tem como proposta pra sala de aula?

Entrevistado F — Como contemplacao da teoria que é colocada como objeto de ensino eu
gosto muito dos seminarios, os seminarios tematicos, né, normalmente eu separo em
seminarios em grupos e seminarios individuais, e para esses seminarios utiliza textos de
artigos ou livros que vocé acha que representam bem aquilo que vocé quer levar, atividade
pratica, falta atividade de experimentagdo, ta&. Ndo mesmo no ensino superior eu nao
acredito que elas venham ficar restritas ao laboratério, sdo muito importantes no laboratério,
mais sempre que vocé puder leva-las pra sala de aula ou em algum outro laboratério, fisico,
por exemplo eu acredito que devam ser levadas. Se puder classificar aqui duas atividades
que eu utilizo mesmo que uma delas eu ainda nao tenho utilizado eu colocaria os
seminarios e as atividades de experimentagao.
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Entrevistador — Ta. Professor podemos passar pra pergunta. Na sua escola professor tem
laboratério de Ciéncias? O senhor ajudou a montar? O senhor utiliza um laboratério de
ciéncia?

Entrevistado F — Eu posso falar pela escola que eu trabalhei em Terra Nova?
Entrevistador — Sim, por favor.

Entrevistado F — L& tinha um laboratério de Ciéncias que eu ajudei a montar, ai eu era a
pessoa que mais utilizava.

Entrevistador — Professor Entrevistado F Miller, o que o senhor entende por
experimentacdo no ensino de Quimica? Essa sua concepgdo de experimentagéo ela é
diferente da que o senhor tinha antes de fazer o curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais
e Matematica ou o senhor adquiriu essa concepgao de experimentacdo no curso de
Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica?

Entrevistado F — Primeiro, respondendo o que é experimentagdo para o senhor... E.... A
concepcao que eu defendo, [...] € a minha concepgéo elaborada de experimentagao, ela,
ela passa pela, ela passa pela necessidade [...] de comprovar, de comprovar...
transformacgdes que na teoria sdo demasiadamente abstratas, ela passa pela necessidade
de despertar o fazer, que € um viés construtivista, [...] o fazer no aluno, colocar aquele
aluno para participar mais, e participando mais esperar dele mais intervengdes mais
questionamentos, mais desconstrugao e posteriormente mais construgéo [...]. A atividade de
experimentacdo... ela tem um forte viés de pesquisa, né, um vinculo muito forte com o
espirito de pesquisador, que a gente... eu, por exemplo, defendo muito que se deva
desenvolver no aluno... Entdo,... 0 que eu defendo por experimentagdo no ensino de
Quimica é isso... Eu utilizo a experimentagao [...], por vezes para comprovar... (lembrando
que a Quimica é uma disciplina que vocé, poucas vezes, tem oportunidade de... de, numa
sala de ensino médio, de educacgao basica, levar aquilo que a teoria acata do experimento...
Ela é muito abstrata... Ela tem conceitos muito abstratos. Entdo... a utilizacdo de
experimentos como... como comprovagdo das teorias, ... ela é muito importante na
aprendizagem. E o desenvolvimento do espirito critico [...] principalmente vincula a
pesquisa. Essa concepg¢do de experimentagdo, ela é diferente da concepgéo que eu tinha
antes. [...] Eu falo de experimentacdo... Quantas vezes eu fiz experimentos para tirar as
conclusdes pelos resultados (conforme eram as cores, por exemplo). Fiz bastante com [0s]
alunos. Vocé faz uma experimentagao sem [...] um objetivo maior de estudo, sem uma
problematizacdo maior de estudo. Faz por fazer. E, sem ddvida nenhuma, o curso de
Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais e Matematica foi quem me conduziu a essa nova
concepgao de maior de estudo.

Entrevistador — Vocé faz ou ja fez algum tipo de projeto interdisciplinar na escola que
leciona? Neste projeto sdo contempladas atividades experimentais? Por qué?
Entrevistado F — Sim, quando ainda estava em Terra Nova, a maioria desses projetos

interdisciplinares contemplaram atividades experimentais, dada a reconhecida importancia
que ela tem no ensino e aprendizagem de Quimica.

Entrevistado H - dia 07/05/2012

Entrevistador — Hoje é dia 04 de maio de 2012, sdo 10 horas e 55 minutos, e eu to na
cidade de Poconé — Mato Grosso, com a professora Entrevistado H Morigi, € nos vamos
iniciar a entrevista semi-estruturada, com a identificagdo do bloco A. O nome completo.

Entrevistado H — Entrevistado H Morigi.

Entrevistador — Nos vamos iniciando essa entrevista seme-estruturada, colocando um (...),
na formatagédo e nessa formatagao provavelmente ela nao vai ter muito, descri¢gdo oral por
que ela é pra preencher os blocos de identificagdo, o sexo, é a questdo da raga da cor,
como o IBGE, aham, etnia, a data de nascimento natural de, estado civil, eu vou deixar a

289



Atlantic International University {i’ﬁ AIU

A New Age fr Distance Larni _ . _ T T ore Unres

entrevista e o gravador ligado, pra que se tiver alguma duvida eu vou poder interceder com
a professora Entrevistado H Morigi.

Entrevistado H — / Vocé quer que eu responda oral da onde que eu sou?
Entrevistador - A medida que a senhora for falando, por favor professora.

Entrevistado H — Ha t4, entdo o nome é Entrevistado H Morigi. Sexo: Feminino, Eu me
considero branca, etnia branca, a data de nascimento 21/03/69. Sou natural de Ceberi — Rio
Grande do Sul, meu estado civil atual é divorciada, meu e-mail é: emorigi@yahoo.com.br,
por os dois?

Entrevistador — Poe os dois, por favor, professora Entrevistado H.

Entrevistado H — E emorigi@hotmail.com. Telefone de contato é um telefone de Cuiab4 fixo
3637-6608, agora nesse telefone por enquanto sé fala com meu filho, pois eu estou aqui em
Poconé, e e-mail, e-mail ndo, celular 65 9602-0522.

Entrevistador — Passando pro bloco B ja, questionario sécio econdmico.

Entrevistado H — Dados sdécio-economicos, vocé possui casa propria? Aqui em Poconé,
sim, resido com familiaaa, eu resido somente com meu filho, eu vou fazer essa opgéo do
conjuge e filho, né?

Entrevistador — Perfeito. Professora.

Entrevistado H — Mais é somente meu filho. Utiliza algum meio de transporte para
trabalhar? Sim, eu utilizo meu carro, carro. Trabalha atualmente? Sim, desde quando
trabalha neste emprego? Bom eu trabalho desde 2000, mais nesse atual, aqui em Poconé
desde agora, desdeee ha dois meses atras.

Entrevistador — Na verdade, nao, pode colocar desde 2000, em fungéo do seu.
Entrevistado H — A primeira cadeira né?
Entrevistador — Exatamente.

Entrevistado H — Entdo 2000. Qual a principal fonte de informacdo de acontecimentos
atuais?

Entrevistador — Acontecimentos atuais.

Entrevistado H — Assim, bom atualmente é a televiséo, Internet, um jornal e radio pouca,
revistas, entdo vou colocar outros.

Entrevistador — Perfeito professora.
Entrevistado H — Ai explica, vou colocar s6 revistas aqui.
Entrevistador — Ta certo.

Entrevistado H — A mais. Revistas e livros, né, eu leio bastante. Em relagdo ao dominio de
computadores vocé? Tenho experiéncia.

Entrevistador — Uhrum, que lugar a senhora utiliza o computador?

Entrevistado H — Uhumm, bom em Cuiaba, eu utilizo na minha residéncia, agora aqui como
eu cancelei, eu utilizo s6 no trabalho.

Entrevistador — Por favor.

Entrevistado H — No trabalho.

Entrevistador — A senhora possui dominio de alguma lingua estrangeira?
Entrevistado H — Huhu, ndo. Consigo entender espanhol mais fala que é bom nao.

Entrevistador — Professora Entrevistado H Morigi, qual o tipo de atividade que a senhora
considera mais importante no seu tempo de folga?

Entrevistado H — Humm, bom, aqui tem esportivas, eu fago academia.
Entrevistador — Perfeito.
Entrevistado H - Posso por aqui esportivas néh?
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Entrevistador — Cabe sim.
Entrevistado H - E gosto di, eu fago academia e gosto di jogar volei.
Entrevistador — Por favor.

Entrevistado H - Entdo esportivas. Culturais e artisticas, recreativas, existenciais, solistas,
nenhuma outra, especifique. Aacaadeemia e volei, urum

Entrevistador — Vamos passar para o bloco C, formagdo académica. Professora
Entrevistado H Morigi, a senhora possui alguma formagao anterior ao curso de Licenciatura
Plena em Ciéncias Naturais e Matematica com habilitagdo em Quimica?

Entrevistado H — Possuo sim.

Entrevistador — Qual?

Entrevistado H — Pedagogia.

Entrevistador — Qual foi o0 ano de conclusao professora?
Entrevistado H — Foi em 1992.

Entrevistador — Em qual tipo de instituicdo a senhora estudou? Publica ou privada?
Entrevistado H — Privada.

Entrevistador — Qual a titulagdo a senhora possui atualmente?
Entrevistado H — Especialista.

Entrevistador — Em qual area professora?

Entrevistado H — Nas séries iniciais.

Entrevistador — Vamos partir pro Bloco D, atuagao profissional. Professora Entrevistado H,
a senhora ja atuava como professora de Quimica antes de fazer o curso de Licenciatura
Plena em Ciéncias Naturais e Matematica?

Entrevistado H — Nao. Eu atuava como professora de Matematica.

Entrevistador — Entdo vamos pular a resposta positiva para a segunda questao.
Atualmente a senhora trabalha como professora da disciplina de Quimica?

Entrevistado H — Sim.

Entrevistador — Nessa disciplina a senhora atua no nivel fundamental, médio, superior ou
na pés-graduagao, professora Entrevistado H?

Entrevistado H - No nivel médio.

Entrevistador - Vamos pular a questdo 03 e vamos para a questdo 4 em fungdo da
resposta da 2.

Entrevistado H - Ok.

Entrevistador — Classifique a sua satisfagdo em relagdo a sua vida profissional professora
Entrevistado H.

Entrevistado H — Atualmente eu acho que a minha satisfagéo é boa.
Entrevistador — Por que professora Entrevistado H?

Entrevistado H — Por que eu me realizo como professora. Nao financeiramente mais o ego,
corresponde a essa realizagdo. Entdo por que €, por que me realizo como professora. Eu
respondo dessa forma agora com mais clareza, por que ano passado quando eu tive
problema de saude eu entrei em depressao, eu tava assim numa situacdo que eu nao
queria entrar em sala de aula.

Entrevistador — Essa depressao era em fungao dos alunos, da escola?

Entrevistado H — Foi em fungao de varias situagdes, desde 2009, a partir do momento que
eu perdi a gestagdo no terceiro més eu ja comecei ter depresséo.

Entrevistador — Pés-parto?
Entrevistado H — P6s-parto, ai meu ex-marido foi pra Cuiaba.
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Entrevistador — Certo.

Entrevistado H - Ai ja tinha dois anos que ele tava direto pra 14, a gente se via finais de
semana, as vezes que nao, ai quando chegou em 2010, meu menino também foi pra 14, ai
eu fiquei sozinha aqui, entdo o que eu fazia era sé sala de aula, e jogava vllei que era a
minha Unica valvula de escape, entdo o qué que aconteceu, eu cansei, eu tava assim
estresse no geral, entdo eu ja ndo queria mais dar aula, ja ndo queria mais nada.

Entrevistador — Entendo.

Entrevistado H — Ai o qué que aconteceu, com o passar do ano passado, de acordo com o
tratamento, que eu fiz, eu vi que eu realmente sou, gosto de ser professora, sabe que eu
tava com saudade de entrar em sala de aula. Entdo eu realmente vejo que eu me realizo
como professora.

Entrevistador — Professora Entrevistado H, sua situagdo econémica melhorou apds o curso
Licenciatura plena em Ciéncias Naturais e Matematica?

Entrevistado H — N&o continua a mesma.
Entrevistador — Perfeito, ndo ha por que entado. Professora Entrevistado H vamos entrar.

Entrevistado H — A Unica coisa que mudou aqui no caso é a situagdo de eu ter mais
oportunidades de lecionar mais coisas do que s6 a Pedagogia. Por que na época eu ja
lecionava Matematica e eu gosto também da area de Ciéncias Naturais. Entdo agora eu
consigo lecionar Matematica, Quimica e também na area da Pedagogia na segunda
graduacgao.

Entrevistador — Perfeito professora. Professora vamos iniciar a entrevista semi-estruturada,
falando do bloco antes do curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais e Matematica.

Entrevistado H — Aham.

Entrevistador - A senhora fez algum curso de graduagéo antes de ingressar no curso de
Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais e Matematica? Qual? E por que a senhora optou
pela habilitagdo em Quimica?

Entrevistado H — Entdo eu coloco sim, pedagogia, por que, ai deixa eu colocar aqui, por
que eu optei por habilitagdo em Quimica, na verdade eu optei em habilitacdo em Quimica
pra mim aprender mais. Por que eu estava assim, eu fui uma das, que eu passei pra
Matematica, entdo quando chegou no segundo ano, a gente, eles abriram, eles fizeram uma
abertura pra se vocé quisesse mudar, qual habilitagdo vocé ficaria, vocé poderia, ai eu tinha
uma amiga que queria muito mudar, por que ela tinha Biologia, ai eu falei pra ela, olha entao
eu vou acompanhar por que na verdade eu conhecia pouco de Quimica, falei eu vou
acompanhar pra eu poder ter uma nogdo maior de Quimica. Entdo eu acompanhei foi por
issO.

Entrevistador — Professora Entrevistado H, com quantos anos.
Entrevistado H — Perai, vou colocar aqui deixa eu anotar. / ok.

Entrevistador — Com quantos anos professora Entrevistado H a senhora entrou no curso
de Licenciatura Plena em Ciéncias da Naturais e Matematica?

Entrevistado H — Contar agora, (risos) deixa eu fazer as minhas contas. Foi em 2003. Eu
estava com trinta e, 33 anos, né.

Entrevistador — Alguém influenciou a senhora a fazer esse curso?
Entrevistado C — Nao. Eu fiz opcao por que eu acompanhei os editais.

Entrevistador — Professora Entrevistado H, quais as atividades profissionais a senhora
realizava antes de ingressar no curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais e
Matematica?

Entrevistado H — E professora, né, eu era professora de 1° a 4° serie e tinha aulas
excedentes de Matematica.

Entrevistador — Por favor.

292



Atlantic International University {iyA IU

New Age for Distance Learning

Atlantic Internitional Unive

Entrevistado H - E também paralelo a isso eu trabalhava num escritério de contabilidade.
Auxiliar de contabilidade. Vou anotar. Eu trabalhava meio periodo l4 na contabilidade, na
verdade eu ja estava me desligando da contabilidade nessa época. Ai o contador n&o
deixou eu sair, diz ele, ndo vocé vai ficar pelo menos meio periodo (risos) pra treinar outra
pessoa.

Entrevistador — Vamos iniciar o bloco B, durante o curso de Licenciatura Plena em Ciéncias
Naturais e Matematica. A senhora durante o curso trabalhou a disciplina Quimica, por qué?
A senhora trabalhava.

Entrevistado H — Sim. Eu trabalhei especialmente Quimica, por que o curso exigia, por que
sempre era Matematica que eu pegava, ai como eu passei pra Quimica, eu
automaticamente passei a pegar Quimica. Mais geralmente dai eu pegava Matematica e
Quimica. (risos) eu pegava as duas do mesmo jeito. Por que vou colocar aqui, humm.

Entrevistador — Professora Entrevistado H, durante o curso de Licenciatura Plena em
Ciéncias Naturais e Matematica, a senhora teve a oportunidade de realizar a
experimentagao?

Entrevistado H — Huhum.

Entrevistador — Como a senhora avalia a atuagdo do corpo docente em relagdo a
experimentagao desenvolvida professora Entrevistado H?

Entrevistado H — Olha, eles tinham muito conhecimento, € bem verdade que agente nao
tinha, assim a gente ndo conseguia ter o aproveitamento que deveriamos ter, por que era
muito intenso, né, mais na verdade o corpo docente, era excelente. Aqui € sé corpo docente
né?

Entrevistador — Sim. / Professora Entrevistado H, fale sobre o que a senhora se lembra,
em relagdo a experimentacdo no curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais e
Matematica, se eram frequentes essa experimentagcdo? Como que eram essas praticas
experimentais? Se aconteciam em todos os moédulos? Qual o médulo que a senhora teve
mais instrumentagcéo? Qual a sua opinido sobre isso?

Entrevistado H — Hummm
Entrevistador — Se nao couber pode colocar no verso.

Entrevistado H — Hummm, Na verdade todos os médulos, tinha experimentagdo mais o que
teve mais foi na analitica, né, eu lembro que com o professor Antonio e a Eliana, a gente
tava frequentemente nos laboratdrios, ai a gente fazia a experimentagéo de &cido e base, ai
a gente fez experimentacdo de densidade, que mais? Ai foram varias, agora eu nao lembro
exatamente de todos, mais tinham muitos experimentos. Principalmente na analitica.

Entrevistador - Por favor.

Entrevistado H - // Ai, de Fisica também, eles levaram a gente pro laboratério pra fazer a
fisica, a gente viu.

Entrevistador — Isso aconteceu?
Entrevistado H — Eu vou colocar etc, por que eu ndo lembro de todas.

Entrevistador — Perfeito, perfeito. Professora Entrevistado H, as experimentacbes que a
senhora realizava durante o curso contribuiram para realizagao da experimentagdo em sua
sala de aula na educagéao basica ainda durante o curso? Por qué?

Entrevistado H — / Humm, por causa da pratica mesmo. Né.
Entrevistador — A senhora associava a pratica que tinha no curso, e.

Entrevistado H — Eu trazia pra sala de aula, né, ai a gente pega as proprias experiéncias
que os livros mostram, e dai parece que assim, tipo, dava mais fundamentagdo a gente
conseguia fazer ligagdo maior ndo era aquela coisa solta, entdo isso o curso tinha de
vantagem mesmo ele conseguia mostrar pra gente no todo. Entdo alguma coisa que ficava
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solta, assim, mais a maioria dos conteudos eles conseguiam fechar eles, eles assim visando
a as outras areas também. // Ainda hoje quando eu vou fazer alguma coisa eu lembro.

Entrevistador — E?
Entrevistado H — Aham (risos).

Entrevistador — Professora Entrevistado H, qual a sua opinido sobre a abordagem
interdisciplinar histérica do curso?

Entrevistado H — (risos) E muito interessante, por que assim, foi excelente, nesse sentido
foi muito boa, a abordagem que eles colocaram foi muito boa, eu acho assim que muitas
vezes, a gente peca um pouco mais na falta de calculo que a gente ndo teve tempo pra
fazer, entendeu?

Entrevistador — Ham....

Entrevistado H — Mais a parte da abordagem histérica foi excelente, esses dias eu fui dar
uma palestra aqui por que a sala do professores a gente fala né, ai era a minha vez de falar
juntamente com dois outros professores, entdo a gente foi falar sobre homofobia, ai eu falei
o qué que eu vou fazer? Ai lembrei deles, que eles faziam toda aquela abordagem histdrica,
€ um tema complicado eu vou fazer toda aquela abordagem histérica eu montei a aula, ai
apresentei o slide, nossa! O povo adorou, eu falei gente olha como que fica marcado, eles
gostaram assim como a gente gostava também das aulas que eles apresentavam.

Entrevistador — Foi bom.
Entrevistado H — Essa abordagem ¢é excelente.

Entrevistador — Professora Entrevistado H, durante o curso a senhora estudou sobre como
realizar experimentos na educacgio basica, em quais mdédulos? Como aconteceu isso? A
senhora aprendeu a montar um laboratério no ensino basico? E isso a senhora acredita que
seria importante?

Entrevistado H — Né seria importante sim, pra gente ter nogdes né, mais nao propriamente,
a gente ndo teve um modulo especifico pra gente montar um laboratério ou pra gente
improvisar, eles deram situagdes pra que a gente buscasse.

Entrevistador — Ta.
Entrevistado H — T3, agora ndo teve médulo especifico que orientasse a gente pra isso.

Entrevistador — E essa questao da realizagdo de experimentos na educagao basica, como
que a senhora viu e observou essa abordagem do curso?

Entrevistado H — Eu acho assim, que eles deram situagbes sim, pra que a gente pudesse
fazer isso, por que eles abordavam, os experimentos, eles apresentavam pra gente os
experimentos, entdo eles eram muito criativos nesse sentido.

Entrevistador — Aham.

Entrevistado H — Entdo muitas vezes eles, por exemplo, ate na propria historia, faziam
teatro, eles eram criativos mesmo, (risos), eles saiam de dentro daquela posicao de
professor de Quimica, Fisica ou di Biologia, e eles apresentavam ate situagdes
diferenciadas, e para experimentos também eles deram bastante opg¢des pra gente. Eu
consigo fazer experimentos, inclusive eu trabalhei ano retrasado, quando ainda tava aqui
em Poconé, eu trabalhava na escola municipal, eu trabalhava de primeira a quarta série
com criangas € la a gente fazia os experimentos mesmo, de Biologia, tipo o feijaozinho, a
agua, por que a gente jogava a agua no chao e a agua evaporava? Ficavam olhando a
agua no sol, la e a agua sumia, por qué? Entao eles faziam indagagdes, entédo tudo essas
coisas assim, eu aproveitei, o0 povo adorava néh, quando os secretarios iam 14, chegava os
povo do Cuiaba, do MEC aqui aonde eles iam levar? Na escola da professora Eliani. // E
essa parte da realizagdo com educacao basica a gente viu mais nos primeiros médulos, tah.

Entrevistador — Ok.
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Entrevistado H — Como aconteceu? Hum, vou colocar através de experimentos no
laboratério. A primeira vez que eu vi célula no microscépio foi la. Laboratério, vou colocar
etc. eu ndo lembro de tudo.

Entrevistador — Perfeito.

Entrevistado H — Agora essa questao de montar o laboratério, eu aprendi, assim, na época
a gente teve inclusive aqui teve no SESC amostra do, eu tava estudando, teve uma amostra
de Quimica aqui, e eles mandaram um monte de coisas, né um quite completo pra montar, e
dai o pessoal me chamo, ai eu falei, ha eu fiquei com medo de montar sozinha, dai, eu fui
La e solicitei a professora Eliana, e ela me falo o professor Eucarlos que hoje ta na, como
que fala?, ai como que chama? IFMT, né.

Entrevistador — Instituto federal neh.
Entrevistado H — Instituto federal, mais ndo era esse nome,
Entrevistador — Acho que era escola técnica.

Entrevistado H - Escola técnica, justamente. Ai ele veio, ai tipo assim, eu ajudei, ele monto
e eu fiquei olhando, ajudando né, entéo tipo assim eu vi que nao tinha tanto mistério assim,
mais isso ndo aconteceu no curso, entendeu, entdo ainda cria pra gente uma barreira, uma
resisténcia, um certo medo, entdo no momento em que a gente montou aqui, eu vi que ndo
era assim tao. Mais la ndo teve. Entdo vou responder aqui o que? Vou colocar que é nao,
né. / Mais eu sou capaz de montar um laboratério agora tranquilo, mais a minha experiéncia
vem da experiéncia que eu tive aqui, junto com Eucarlos.

Entrevistador — Professora Eliani, Entrevistado H desculpa, o que a senhora gostaria de ter
aprendido no curso Licenciatura plena Ciéncias Naturais e Matematica que nao aprendeu?

Entrevistado H — Aham, bom na verdade quando terminou o curso, a gente n&o queria que
terminasse nos queriamos ficar mais e aprender mais, e foi assim muito gratificante, na
verdade eles conseguiram, eu acho assim, que a parte que ficou mais, eu acho que talvez
seja realmente essa parte laboratorial, tah, entdo, essa, ate entdo por que |a, também era
dificil pra eles poderem disponibilizar pra gente esses laboratérios, que a gente era uma
turma muito grande, e dai toda hora os laboratérios, e as aulas muito intensivas e era teoria
e era, entao isso dificulto, entendeu, ndo vejo assim falta deles colocarem, foi por um (...)
mesmo que houve. Ha eu vou colocar aqui entdo, é mais, aulas praticas, nos laboratérios,
né. E eu ainda sinto um pouco de dificuldades em alguns calculos, mais isso também nao é
culpa deles, por que olha o0 que esse povo tentou ensinar, € a base da gente que néo da
muito suporte. Eu acho que nem vou colocar isso aqui.

Entrevistador — Professor Entrevistado H, como o senhor avalia o curso de Licenciatura
Plena em Ciéncias Naturais e Matematica?

Entrevistado H — / Nao vou colocar étimo, em fungdo de que realmente nao foi assim,
assim a gente ndo pode falar que deu 100% de atendimento, né, n&o conseguiram atingir
100%, mais eles foi muito bom, nossa, assim pra mim marcou muito.

Entrevistador — Bom professora agora a gente vai mudar de bloco, a gente vai pro bloco C
e esse bloco ¢ é apds agora, depois que vocés finalizaram o curso de Licenciatura Plena em
Ciéncias Naturais e Matematica. Qual a sua atividade profissional atual, continua no ensino?
Em que fungéo? E por qué?

Entrevistado H — Bom continuo né, entdo, sou professora, ha, em que fungdo e por qué?
Funcédo continua a de professora, professora vou colocar aqui de Licenciatura em Ciéncias
Naturais e Matematica, e agora Pedagogia, né, na verdade por que eu gosto dos dois. Mais
na hora que eu tiver condi¢gbes, eu vou direcionar tudo pra uma so, ou volta tudo pra
Pedagogia, ou vai tudo pra Ciéncias Naturais.

Entrevistador — Professora Entrevistado H, atualmente a senhora mora na mesma cidade
de quando fazia o curso? Por qué? Trabalha na mesma escola?
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Entrevistado H — (risos) E agora como € que eu respondo? Eu trabalho na mesma escola
mais com a cadeira que eu assumi agora, sO que na primeira cadeira € em Varzea Grande.
Se for analisar a cadeira que eu tinha na época.

Entrevistador — Nao.

Entrevistado H — Ou agora?

Entrevistador — Analisa a cadeira apds o curso.
Entrevistado H — Apds o curso?

Entrevistador — Aham.

Entrevistado H — Tah, entdo é a mesma que eu tinha por que eu assumi essa outra né.
Entdo, eu vou colocar, nido, e trabalha na mesma cidade nao, por qué? Na verdade eu
mudei pra acompanhar a minha familia, né.

Entrevistador - Aham.

Entrevistado H - E que minha situagéo é impar né, eu voltei pra ca agora sé pra assumir
essa nova a cadeira, eu pretendo ir pra 1a, ndo quero ficar aqui ndo.

Entrevistador — Professora Entrevistado H, o que transformou na sua vida profissional e
pessoal apds esse curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais e Matematica?
Melhorou a questao de salario?

Entrevistado H — N&o, a questdo de salario realmente ndo melhorou, mais na verdade
assim, é que nem eu ja falei, a questdo de conhecimento melhorou bastante, ta, entéo / de
conhecimento e a oportunidade de trabalhar Ciéncias e Matematica. Esse ano eu peguei
Fisica e ndo queria, e vou ter que encarar Fisica também. (risos).

Entrevistador — Professora Entrevistado H, por favor, faga uma analise sobre o tipo de
professora, que a senhora era antes do curso e que tipo de professora a senhora € agora?
Qual que foi a principal diferenga?

Entrevistado H — A bom, eu sempre fui uma professora que buscou conhecimento mesmo,
entdo sempre que eu ndo sabia alguma coisa, eu, eu ndo tenho assim, aquela situagdo de
fala ou de enrolar, se eu realmente nao sei eu ja falo pro aluno, realmente a professora néo
sabe, entdo olha vamos pesquisar, vamo buscar, sempre fui assim, agora, continuo sendo
dessa forma, a Unica coisa que mudou, foi assim, que agora eu fago com mais seguranga,
entdo eu consigo fazer com mais segurancga, por que eu sei que ndo sei tudo, e o aluno ja ta
numa situacdo normal, e a gente busca a gente pesquisa, eu passei a trabalhar mais com a
pesquisa também entdo isso € bacana. // E geralmente eu monto assim projetos, agora la
na Varzea Grande eu ndo me atrevi a fazer, mais aqui eu sempre tive projetos que eu
trabalhava tirando alunos de dentro da sala, assim, a gente saia pra mexer com a parte
cultural, e tinha uma professora que a gente trabalhava juntas, hoje ela faz doutorado na
USP.

Entrevistador — Quem que é?
Entrevistado H — Giseli Prado.
Entrevistador — Prado.

Entrevistado H - Ai a gente fazia juntas, agente levava sempre os alunos pra
transpantaneira, sempre tinha aula de campo entdo era banca. La em Varzea Grande, eu
nado achei ainda ninguém pra parceria, entendeu, por que sozinha eu tenho medo de fazer.
(risos) legal. Entao a Gisele, ela trabalha na Geografia, ela ta fazendo doutorado la na USP
em Geografia Fisica, € mole né. (risos)

Entrevistador — Professora Entrevistado H, atualmente a senhora utiliza atividades
experimentais em sua sala de aula?

Entrevistado H — Sim.

Entrevistador — Por qué?
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Entrevistado H — Humm..., para fazer relagdo realmente teoria pratica. // Esses dias eu
trabalhei com meus alunos eu achei bem interessante, meio dia, eu achei interessante por
que eles tavam trabalhando e ai eu tava trabalhando se ar tinha peso ou nao, né, eu falei
pra eles vamos fazer a experiéncia. Ai eles ai professora o ar nao tem peso nao, e la vai
nois na brincadeira, ai a gente comegou eu instiguei bastante eles, ai fiz aquela experiéncia
simples de tudo, régua baldo, pronto. Ai eles chegaram a conclusao que tinha mesmo.

Entrevistador — Professora Entrevistado H, ééé, que tipo de atividades a senhora realiza
em sala de aula? E por qué? Agente acabou de falar.

Entrevistado H — E desse tipo, eu sempre fago assim, os alunos gostam muito, sempre que
o tema sugeri eu faco.

Entrevistador — Aham.

Entrevistado H — Que eeu vou colocar aqui?

Entrevistador — A senhora pode citar uma.

Entrevistado H — Um exemplo? Vou colocar aqui (...), por exemplo, /. S6 um ta bom né?
Entrevistador — Hurum.

Entrevistado H — Beleza.

Entrevistador — Professora Entrevistado H, a sua escola tem laboratério de ciéncias?
Entrevistado H — Humm,.

Entrevistador — A senhora ajudou a montar a senhora utiliza esse laboratério de Ciéncias?

Entrevistado H — Bom, olhando a escola daqui a gente ate que conseguiu comprar
bastante coisas, pra escola daqui de Poconé, s6 que nos estamos em escolas separadas, a
nossa escola € em dois blocos, a nossa escola ja tem trés anos e meio que esta em
reforma, entdo simplesmente ndo tem. Tem o material mais a gente ndo tem sala montada,
sendo certamente teria ajudado a montar, ou la em Varzea Grande, ndo temos o laboratério
ainda tem alguma coisa também que a gente leva em sala de aula. Também ja pedi pro
diretor que eu quero e estou pronta pra ajudar a montar com certeza. Entdo vou colocar que
ndo tem nenhuma nem outra ta?

Entrevistador — Aham.

Entrevistado H — Mais certamente, ajudaria a montar.
Entrevistador — Professora Eliana, Entrevistado H.
Entrevistado H — Aham (risos).

Entrevistador - O que a senhora entende por experimentacao no ensino de Quimica? Essa
concepcgdo de experimentagdo ela, é diferente do que a senhora tinha antes de fazer o
curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica? A senhora adquiriu essa
concepgao de experimentagdo no curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais e
Matematica?

Entrevistado H — Também, eu adquiri la sim, € a gente passa a perder, né, por que verdade
acho que o que é mais dificil pra gente, € o medo, né, o medo de explodir tudo de fazer
alguma coisa errada. Entdo eu nao vou dizer pra vocé que eu ndo tenho medo, tenho, tem
determinadas experiéncias que eu fico um pouco receosa.

Entrevistador — Certo.

Entrevistado H — Mais isso é falta de costume, mesmo, um habito né, mais eu aprendi que
a gente tem que testar, tem que encarar, e eu ndo tenho medo di encarar de fazer, ja
levamos tanto choque com a histéria da gente colocar a conducéo de energia, entre a 4gua
como fala, a agua com acgucar, aaa meu DEUS, Xinbo e eu, ja levamos choque com essa
histéria, (risos). Entdo o que eu vou colocar aqui?

Entrevistador — Primeiro o que entende pela.
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Entrevistado H - Pela experimentagdo do ensino no Quimica, né. Pra mim a
experimentacdo € uma maneira de clarear a teoria, € isso. De uma maneira simpldria seria
isso. Isso ai, hummm, bom essa concepgdo eu ja tinha ela s6 se fortificou, / durante e
depois do curso, ela a fortificou. Esse fortificou que eu coloco aqui ele fica mais ou menos
no sentido figurado do medo mesmo.

Entrevistador — Perfeito.

Entrevistado H — Perdendo o medo ta. Eu até vou colocar aqui, perder medo.
Entrevistador — Hurum.

Entrevistado H — Fica mais facil pra vocé na hora de analisar.

Entrevistador — Professora Entrevistado H.

Entrevistado H — Hum.

Entrevistador - A senhora faz ou ja fez algum tipo de profe, de projeto interdisciplinar na
escola onde a senhora leciona? E se nesses projetos sdo contempladas as atividades
experimentais e por qué? Professora Entrevistado H.

Entrevistado H — / E agora, é que nem eu falei pra vocé eu fiz os projetos, agora la em
Cuiaba, que eu to especificamente com a Quimica, ta, eu ndo trabalhei ainda, por que até
entdo to chegando agora, né, entdo ano passado eu nao trabalhei, mais eu pretendo. Agora
aqui em Poconé, a gente fazia os experimentos, a gente sai a loco, né, vai, e que nem eu
falei pra vocé foi pro pantanal, a gente observa, é dentro do projeto, o solo, a gente observa
a vegetagao, observa a fauna, entdo a gente vai pra uma pesquisa estruturada também, que
eles tém que responder ali.

Entrevistador — Claro.

Entrevistado H — Entdo é dessa forma, que a gente fez os experimentos, ndo experimentos
propriamente ditos com o maquinario dentro de um laboratério, mais € um laboratério.

Entrevistador — Natural.

Entrevistado H — Natural, né, entdo eu vou colocar que sim, ta. Sim, principalmente em
aulas de campo. Cabou?!

Entrevistador — Bom a gente ta finalizando a entrevista as 11 horas e 40 minutos, eu quero
agradecer em nome da Professora Irene, a Dr? Irene a orientagdo e pedir que, a professora
Entrevistado H Morigi, ela faga suas conribui¢des finais, em fungéo da entrevista, em funcao
do tema da tese, né, Contribuicdo da Experimentagcdo na Formacao de Professores de
Quimica, Um estudo de caso no Curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica
da UFMT.

Entrevistado H — E entdo professor o que eu posso falar pra auxiliar nessa contribuigéo é
seria realmente assim dentro da sua entrevista o que pode ser melhorado, dentro desse
curso seria realmente a parte experimental mesmo, colocar realmente os alunos pra montar
esses laboratorios, colocar eles pra manusear, né, entdo com um pouco menos de presa,
que eu ndo coloco que nos ndo tivemos isso, nos tivemos, porém a gente teve assim com
muita, presa, por que ate entdo tinha a teoria a ser trabalhada, entdo para evitar tudo isso,
poderia dar uma olhada pra esse lado. Agora no restante o pessoal ndo pecou em nada
estdo todo de parabéns. Obrigada.

Entrevistador — Eu que agradeco.

Entrevistado C - dia 07/05/2012

Entrevistador — Hoje é dia 07 de abril, de maio desculpa de 2012, estou no ginasio da
Universidade Federal de Mato Grosso, na, especificamente na sala de professores, sala 02,
em frente a sala de professores 02, e estou fazendo a entrevista pro LabPEQ, da minha
tese de doutorado com a professora Entrevistado C Rosseto. Vamos iniciar a entrevista de
acordo com o bloco a. Professora Entrevistado C nome completo por favor.
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Entrevistado C — Entrevistado C Rosseto.
Entrevistador — Sexo?
Entrevistado C — Feminino.

Entrevistador — De acordo com o IBGE como que a senhora se considera negra, branca ou
parda?

Entrevistado C — Branca
Entrevistador — A data de nascimento?

Entrevistado C - Vinte e seis de setembro de mil novecentos e sessenta e nove
(26/09/1969)

Entrevistador — Natural de que Estado?
Entrevistado C — Cianorte — Parana.
Entrevistador — Estado civil?

Entrevistado C - Divorciada.

Entrevistador — E-mail?

Entrevistado C — EntrevistadoC@hotmail.com
Entrevistador — Telefone pra contato?
Entrevistado C — 3684-2194

Entrevistador — Iniciamos o bloco B, dados sécios-economico, professora Entrevistado C a
senhora possui casa propria?

Entrevistado C — Nao

Entrevistador — A senhora reside com a familia pais e irmao, familia cénjuge e filhos,
sozinho, sozinha ou outros?

Entrevistado C — Com minha mae e meu filho.

Entrevistador — A senhora utiliza algum meio de transporte para trabalhar?
Entrevistado C — Sim.

Entrevistador — Qual?

Entrevistado C — Meu carro.

Entrevistador — A senhora trabalha atualmente, professora?

Entrevistado C — Sim.

Entrevistador — Desde quando trabalha nesse emprego?

Entrevistado C — Como professora desde 2000.

Entrevistador — Qual a principal fonte de informagao de acontecimentos atuais?
Entrevistado C - Internet, revistas e livros.

Entrevistador — Professora Entrevistado C, em relagdo ao dominio de computadores a
senhora pode falar que tem experiéncia, tem alguma nog¢ao ou ndo tem dominio?

Entrevistado C — Tenho experiéncia, mais ainda falta muita coisa pra aprender.

Entrevistador — Professora Entrevistado C, que lugar a senhora mais utiliza mais o
computador?

Entrevistado C — No trabalho e na minha residéncia.

Entrevistador — Professora Entrevistado C, a senhora possui dominio de alguma lingua
estrangeira?

Entrevistado C — Nao.

Entrevistador — Professora, qual o tipo de atividade a senhora considera mais importante
em seus momentos de folga?

Entrevistado C — Assistir filme.
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Entrevistador — Algum filme em especial, professora?
Entrevistado C — Nao, nao tenho néo.

Entrevistador — Iniciando o bloco C, a formagao académica. Professora Entrevistado C, a
senhora possui alguma formagdo anterior ao curso de Licenciatura Plena em Ciéncias
Naturais e Matematica com habilitagado em Quimica?

Entrevistado C — Sim.

Entrevistador — Qual?

Entrevistado C - Licenciatura Plena em Ciéncias Fisicas e Bioldgicas.
Entrevistador — Qual foi o ano de formagéao professora Entrevistado C?
Entrevistado C — Eu acho que foi em mil novecentos e noventa e um (1991).
Entrevistador — Professora a senhora estudou em qual instituicdo publica ou privada?
Entrevistado C — Publica.

Entrevistador — Qual a titulagcdo que o senhor possui atualmente?
Entrevistado C — Especialista.

Entrevistador — Em qual area?

Entrevistado C — Educagédo ambiental e gestao escolar.

Entrevistador — Bloco D, iniciando a atuagdo profissional. Professora Entrevistado C, a
senhora ja atuava como professor de Quimica antes de fazer o curso de Licenciatura em
Ciéncias Naturais e Matematica?

Entrevistado C — Sim, no ensino fundamental.

Entrevistador — E a senhora atualmente trabalha como professora de Quimica?
Entrevistado C — Continuo com os anos finais, nono ano do ensino fundamental.
Entrevistador — Professora classifique a sua satisfagdo em relagédo a sua vida profissional.
Entrevistado C - Boa.

Entrevistador — Por qué?

Entrevistado C — Por que eu gosto do que fago, a pesar de ser cansativa e pouco
valorizada.

Entrevistador — Professora Entrevistado C, sua situagdo econémica melhorou apds o curso
Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais e Matematica?

Entrevistado C — Sim. Porque eu passei em dois concursos no Estado, passei de
contratada para efetiva.

Entrevistador — Iniciando um roteiro de entrevista semi-estruturada, iniciando um bloco A,
antes do curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica. Professora Entrevistado
C a senhora fez algum curso de graduagao antes de ingressar no curso de Licenciatura em
Ciéncias Naturais e Matematica? Qual? E por que a senhora optou pela habilitagdo em
Quimica?

Entrevistado C — Entdo como eu ja falei, fiz o curso de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, e por
trabalhar com nono ano com a disciplina de Quimica, né, ai entdo resolvi fazer o curso.

Entrevistador — Com quantos anos a senhora entrou no curso de Licenciatura em Ciéncias
Naturais e Matematica?

Entrevistado C — Com 34.
Entrevistador — Alguém influenciou a senhora a fazer esse curso?
Entrevistado C — No.

Entrevistador — Quais as atividades profissionais a senhora realizava antes de ingressar no
curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais e Matematica?

Entrevistado C — Professora de Ciéncias Naturais no ensino fundamental.
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Entrevistador — Iniciando o bloco B, durante o curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais
e Matematica. Professora Entrevistado C a senhora trabalhou a disciplina Quimica durante
o curso de Licenciatura plena em Ciéncias Naturais e Matematica? Por qué?

Entrevistado C — Trabalhei com os nono anos.

Entrevistador — Durante o curso professora a senhora teve a oportunidade de realizar
experimentagao?

Entrevistado C — Sim.

Entrevistador — Como a senhora avalia a atuagdo do corpo docente em relagdo a
experimentacao desenvolvida?

Entrevistado C — Muito boa. Os professores eles tinham assim, uma grande preocupacgao
em passar experimentos, que poderiam ser desenvolvidos nas nossas escolas.

Entrevistador — Professora Entrevistado C, fala sobre o que a senhora se lembra, se
recorda em relagdo a instrumentagdo no curso de Licenciatura Ciéncias Naturais e
Matematica, se eram frequentes? Como era essa pratica instrumental? Se aconteciam em
todos os médulos? Qual o médulo que a senhora acha que teve mais instrumentacao? Qual
a sua opinido sobre isso?

Entrevistado C — Olha todos os mddulos tinham experimentos, mais, quando chegou na
parte especifica da Quimica, que foram os quatro ultimos médulos, ai tinha sempre, cada
conteudo que a gente estudava ia pro laboratorio.

Entrevistador — Professora Entrevistado C, as experimentagbes que o senhor realizava
durante o curso contribuiram para realizacdo da experimentagdo em sua sala de aula na
educacao basica ainda durante o curso? Por qué?

Entrevistado C — E ajudou, mais eu utilizei mais a questdo dos jogos ludicos, né, como eu
posso dizer? A parte de metodologia, como passar pro aluno algum conceito de Quimica,
nao sei se entraria como experimentagao.

Entrevistador — E qual a sua opinido sobre a abordagem interdisciplinar histérica do curso?

Entrevistado C — Contribuiu para a minha formacgéo, no olhar para a pratica pedagdgica, as
varias possibilidades de que é possivel fazer o trabalho, inclusive nesse ultimo concurso a
ultima questao, foi sobre essa formagao, e eu falei da minha experiéncia, né, e nessa
questao que valia 10 eu tirei 9,5.

Entrevistador — Professora Entrevistado C, durante o curso a senhora estudou sobre como
realizar experimentos na educagdo basica, em quais mddulos? Como aconteceu isso
professora? A senhora aprendeu a montar um laboratério no ensino basico? E a senhora
acredita que isso seria importante?

Entrevistado C — O curso ele foi voltado mais pro ensino médio, né, e eram nogdes de
laboratério ndo como montar um, ta, mais nessa escola onde eu to, eu me deparei com um
desativado, entdo comecei a fazer pesquisa, entrei em contato com a professora Elane por
e-mail, né, e ela me deu algumas dicas e a gente foi montando, e terminou de montar esse
ano, agora que comegou a funcionar.

Entrevistador — Professora Entrevistado C o que a senhora gostaria de ter aprendido no
curso Licenciatura Ciéncias Naturais e Matematica que ndo aprendeu?

Entrevistado C - Fica dificil eu dizer por que ele contribuiu tanto, assim para meu
conhecimento, né, aqui eu coloquei como sugestdo, ndo ta pedindo mais, que eles
continuassem fazendo curso de formagédo continuada com a gente, passando assim, que
eles tém muito mais experiéncia contato com varios cursos que fazem estar passando as
novidades o que vem mudando pra gente ficar sempre atualizado.

Entrevistador — Professora Entrevistado C, como o senhor avalia o curso de Licenciatura
em Ciéncias Naturais e Matematica?

Entrevistado C — Pra mim foi marco importante na minha vida, i entdo excelente.
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Entrevistador — Passando pro bloco C, apds o curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais
e Matematica. Professora Entrevistado C, qual a sua atividade profissional atual, continua
no ensino? Em que fungédo? E por qué?

Entrevistado C — Continuo no ensino, como professora de Ciéncias Naturais no ensino
fundamental, anos finais.

Entrevistador — Professora Entrevistado C, atualmente a senhora mora na mesma cidade
de quando fazia o curso? Por qué? Trabalha na mesma escola?

Entrevistado C — Continuo na mesma cidade s6 que ndo na mesma escola, depois que eu
efetivei fui para uma outra escola.

Entrevistador — Professora Entrevistado C, o que transformou na sua vida profissional e
pessoal apdés o curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica? Salario
melhorou?

Entrevistado C — Melhorou o salario, € acho que a principal diferenca € um olhar mais
humano com meus alunos, percebi que & possivel o trabalho interdisciplinar, e ser mais
observadora e critica.

Entrevistador — Professora Entrevistado C, faca uma analise sobre o tipo de professora,
que a senhora era antes do curso e que tipo de professora a senhora é agora? Qual que é a
principal diferenca?

Entrevistado C — E, eu coloquei a resposta na anterior, né, mais entdo voltando agora na
terceira questdo, o que transformou na minha vida, é profissional foi o conhecimento e a
questao do salario por que eu passei em dois concursos.

Entrevistador — E com relagdo a quarta a sua analise sobre o que era, o que a senhora era
uma professora antes e depois

Entrevistado C — E o que foi a questdo do olhar mais humano com relagdo aos meus
alunos, eu consigo um trabalho interdisciplinar, mais observadora e critica.

Entrevistador - Perfeito. Professora é atualmente a senhora utiliza atividades
experimentais em sua sala de aula? Por qué?

Entrevistado C — Agora que estamos comegando, né, por que conseguimos terminar de
montar o laboratério, € como eu ja disse antes o que mais eu utilizava que ja vai responder
a questdo 7, que era jogos ludicos, a construcdo de modelos atdmicos que era possivel em
sala de aula.

Entrevistador — Entdo, é aproveitando que tipo de atividades a senhora realizava em sala
de aula?

Entrevistado C — Que sdo os jogos e a construgdo de modelos atébmicos, que a gente
aprendia assim na pratica como estar mostrando alguns conceitos pros alunos de uma
forma mais ludica.

Entrevistador — Por que a senhora utilizava desses jogos, dessa metodologia?

Entrevistado C — Pra facilitar, né, o aprendizado do aluno, e se tornar até mais interessante
e atrativo.

Entrevistador — A sua escola Professora tem laboratério de ciéncias?

Entrevistado C — Tem, como eu ja respondi, a gente terminou de montar agora no inicio
desse ano.

Entrevistador — E a senhora utiliza?
Entrevistado C — Comecei a utilizar.

Entrevistador — Professora Entrevistado C, o que a senhora entende por experimentagao
no ensino de Quimica?
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Entrevistado C — Olha, a gente poderia utilizar para varias maneiras, tanto para ate fazer
assim, um projeto mesmo de pesquisa. Mais atualmente s6 mesmo pra, como que a gente
fala aqui? Comprovar teorias.

Entrevistador — E essa concepcao de experimentagdo da senhora, é diferente da que a
senhora tinha antes de fazer o curso?

Entrevistado C — Antes era s6 pensando mesmo em, mostrar na pratica a teoria, mais eu
sei que existem outras possibilidades.

Entrevistador — E a senhora adquiriu essa concepgédo de experimentagdo no curso de
Licenciatura?

Entrevistado C — No curso.

Entrevistador — Professora Entrevistado C, a senhora faz ou ja fez algum tipo de projeto
interdisciplinar na escola em que leciona?

Entrevistado C — Sempre fazemos, né, tentaaaando fazer, apesar de que ainda acho que
tem muiiita coisa ainda pra ser construida, mais a gente ta engatinhando.

Entrevistador — E nesses projetos sdo contempladas atividades experimentais?

Entrevistado C — Ndo, mais o do ano passado, nos comegamos através do projeto com a
citronela, né, utilizar o laboratério, que ele nao tava tdo montado, pra fazer desinfetantes,
sabonete, né, utilizar mais dessa forma.

Entrevistador — E por que, que se utilizou no laboratério pra fazer essa comprovagao
professora?

Entrevistado C — Até mesmo pela questdo de ser atrativo, de facilitar o aprendizado, e
assim os alunos foram envolvidos, e eles gostaram, tanto que, né, na feira cultural ou feira
do conhecimento do ano passado, quando a gente faziam uma avaliagdo com os alunos do
que eles mais gostaram de visitar, né, nos tivemos assim, varios alunos que disseram foi a
visita ao laboratério de ciéncias, entdo isso foi muito gratificante.

Entrevistador — Professora Entrevistado C, em nome do LabPEQ, do laboratério de
pesquisa e ensino de Quimica, em nome da professora Dr? Irene, eu gostaria que a
senhora fizesse as consideragoes finais dessa entrevista.

Entrevistado C — Olha pra mim, ta assim voltando, né, no tempo pra pensar sobre o curso,
como eu falei pra vocé que foi de grande contribuigdo tanto na minha vida, principalmente
na minha formacao, na minha vida profissional, né, entdo assim, é seria um curso que eu
recomendaria se continuasse para outros professores, e assim, que eles mantivessem
contato com nossos professores com a gente por que isso faz a gente reviver, revitalizar, ter
mais animo para trabalhar.

Entrevistador — Muito obrigado.

Entrevistado J - dia 01/06/2012

Entrevistador — Hoje é dia primeiro de junho de dois mil e doze (01/06/2012), sdo 10 horas
e 58 minutos, eu estou na residéncia do Entrevistado J, ele € egresso do curso de
Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais e Matematica, com habilitacdo em Quimica na
Universidade Federal de Mato Grosso. A proposta de pesquisa de doutorado sobe o tema:
“Contribuigdes da Experimentagédo na Formacgao de Professores de Quimica - Um estudo de
caso no Curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica da Universidade Federal
de Mato Grosso”. Bloco A, Bom dia, professor Entrevistado J.

Entrevistado J — Bom dia é.

Entrevistador — Eu gostaria que o senhor iniciasse através do bloco A, seu nome completo
professor?

Entrevistado J — Entrevistado J Souza Epinola Filho.
Entrevistador — Sexo?
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Entrevistado J — Masculino.

Entrevistador — Araga?

Entrevistado J — Negro.

Entrevistador — De acordo com o IBGE, o senhor considera, idade?
Entrevistado J — E, 50 anos.

Entrevistador — Data de nascimento professor Entrevistado J?
Entrevistado J — Vinte e cinco do 07 de 61.

Entrevistador — O senhor e natural de que cidade professor?
Entrevistado J — Guzolandia — Estado de S&o Paulo.
Entrevistador — Estado civil do senhor professor?
Entrevistado J — Solteiro.

Entrevistador — O e-mail, professor Entrevistado J?
Entrevistado J — EntrevistadoJ@hotmail.com.

Entrevistador — Telefone de contato, professor Entrevistado J?
Entrevistado J — 9642-8224 e 3685-0147.

Entrevistador — Iniciando o bloco B, dados sécio-economico. Professor Entrevistado J, o
senhor possui casa propria?

Entrevistado J — N3o, ainda n&o.
Entrevistador - Professor Entrevistado J, o senhor reside com familia?
Entrevistado J — Ndo sozinho.

Entrevistador - Professor Entrevistado J, o senhor utiliza algum meio de transporte para
trabalhar?

Entrevistado J — Nao, moro ao lado da escola.
Entrevistador - Professor Entrevistado J, desde quando o senhor trabalha nessa escola?

Entrevistado J — Bom nessa escola, tem uma media de 8 anos, mais no Estado, como
concurso desde 1985.

Entrevistador — Professor Entrevistado J, qual a principal fonte de informagdo de
acontecimentos atuais?

Entrevistado J - Jornal, radio, televisao, Internet.

Entrevistador — Professor Entrevistado J, em relagdo ao dominio de computadores o
senhor analisa que: tem experiéncia, tem alguma nog&o ou ndo tem domino?

Entrevistado J — Tenho alguma nog¢ao.
Entrevistador — Professor Entrevistado J, que lugar o senhor mais utiliza o computador?
Entrevistado J — E em residéncia e no trabalho.

Entrevistador — Professor Entrevistado J o senhor tem, possui algum dominio de alguma
lingua estrangeira?

Entrevistado J — Infelizmente ndo.

Entrevistador — Professor Entrevistado J, qual o tipo de atividade que o senhor considera
mais importante no seu tempo de folga?

Entrevistado J — Gosto de ler, caminhar, né, ver futebol, ouvir misica.

Entrevistador — Perfeito. Iniciando o bloco C, formagao académica. Professor Entrevistado
J, 0 senhor possui alguma formagao anterior ao curso de Licenciatura Plena em Ciéncias
Naturais e Matematica com habilitagdo em Quimica?

Entrevistado J — Sim, eu possuia é Pedagogia, pela propria universidade federal.
Entrevistador — O senhor lembra o ano de conclusao, professor Entrevistado J?
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Entrevistado J — 2001.

Entrevistador — Em qual instituicdo o senhor estudou? Publica ou privada?

Entrevistado J — Publica, sempre na UFMT.

Entrevistador — Professor Entrevistado J, qual a titulagdo que o senhor possui atualmente?
Entrevistado J — Eu sou especialista em psciopedagogia.

Entrevistador — Professor Entrevistado J, iniciando o bloco D, atuagdo profissional. O
senhor ja atuava como professor de Quimica antes de fazer o curso de Licenciatura Plena
em Ciéncias Naturais e Matematica?

Entrevistado J — Atuei como professor de Ciéncias e como professor de Matematica. Como
o curso era Ciéncias Naturais e Matematica, eu entrei e optei por Quimica.

Entrevistador — Professor Entrevistado J, atualmente o senhor trabalha como professor da
disciplina Quimica?

Entrevistado J — N3o. E, eu trabalhei como coordenador da escola, e hoje devido a minha,
0 meu concurso publico no Estado, eu sou lotado numa quarta série do ensino fundamental.

Entrevistador — Professor Entrevistado J, classifique a sua satisfagdo em relagdo a sua
vida profissional.

Entrevistado J — Boa.
Entrevistador — Por qué?

Entrevistado J - Por que eu me sinto bem, eu gosto do que fago a pesar do salario ser téo,
tao, ruim, né, ruim mesmo, mais eu gosto é gratificante, € muito bom.

Entrevistador — Professor Entrevistado J, sua situagdo econdmica melhorou apds o curso
Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais e Matematica?

Entrevistado J — Nao.

Entrevistador — Por que professor Entrevistado J?

Entrevistado J — Por que eu ja tinha um curso superior, e continuei trabalhando naquela
area, eu nao, no Estado nao, isso nao conta, se vocé tiver dois ou trés curso superiores ou

dez quinze € o mesmo salario, a ndo ser que vocé tem especializagdo, mestrado ou
doutorado.

Entrevistador — Vamos iniciar as entrevistas semi-estruturada, com bloco A, antes do curso
de Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica. A formagéo universitéria e a trajetoria
profissional. E professor Entrevistado J, o senhor fez algum curso de graduacdo antes de
ingressar no curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica?

Entrevistado J — Fiz, que foi o curso de Pedagogia.

Entrevistador — Por que, que o senhor optou pela habilitagdo em Quimica?

Entrevistado J — Por que eu queria melhorar como profissional e eu tinha um grande
desafio, devido a dificuldade, isso eu nunca disse a ninguém mais vou dizer pra vocé (risos),
é devido a dificuldade que eu tive em Matematica quando eu fiz o ensino médio, por que o
meu ensino fundamental foi supletivo, aquele antigo projeto minerva, entdo eu, nas
primeiras provas eu fui aprovado nos cursos de Matematica, nos cursos onde tinha calculo,
e eu tinha um grande desafio, eu achei nesse curso o desafio. Na verdade, eu fui mais por
um desafio e pra uma melhor qualificagdo. Uma loucura, né.

Entrevistador — Perfeito professor.
Entrevistado J — (risos).

Entrevistador — Professor Entrevistado J, com quantos anos que o senhor entrou no curso
Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica?

Entrevistado J — Eu acho que quarenta e um anos, por ai.
Entrevistador — Alguém influenciou o senhor a fazer esse curso?
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Entrevistado J — Nao.

Entrevistador — Iniciando o bloco B, durante o curso, durante o curso de Licenciatura, ha
como se deu a pratica da experimentagao durante o curso professor Entrevistado J?

Entrevistado J — E, qual bloco nos tamo?

Entrevistador — No bloco B, durante o curso. Durante o curso, como se deu a
instrumentagéo? Claro, deixa eu s, estamos iniciando ah, perdao bloco B durante o curso.

Entrevistado J — Vocé pulou uma.
Entrevistador — E, a pergunta é na verdade.
Entrevistado J — Vocé trabalhou.
Entrevistador — A disciplina Quimica?
Entrevistado J — Trabalhei.

Entrevistadorn — Durante o curso professor?
Entrevistado J — Trabalhei.

Entrevistador — E por qué?

Entrevistado J — Além de ser uma exigéncia, do curso, eu também queria, por que eu tava
fazendo o curso, estava encantado com o curso. Entdo eu me afastei, eu estava na
coordenacgao, eu, eu me afastei e trabalhei Ciéncias € Quimica, durante um ano. Ai no outro
ano eu voltei pra coordenagao, mais continuei com uma sala de Quimica, uma turma de
Quimica.

Entrevistador — E durante esse curso professor o senhor teve a oportunidade de realizar
experimentacéo?

Entrevistado J — Tive sim. Tive, foram em todos os mddulos sim, os ultimos com mais
frequéncia, mais consegui, tive sim.

Entrevistador — E como o senhor avalia a atuagdo do corpo docente em relacdo a
experimentagao que foi desenvolvida durante o curso?

Entrevistado J — Muito boa. E de muito bom pra étima, havia um cuidado, a pena é que era
pouco tempo. Até por que o curso era muito corrido, o curso era de férias era final de
semana, entdo ndo da tempo de vocé ficar muuuito na, na, experimentacdo, e como
trabalhava também, a interdisciplinaridade, que vai falar a frente, entdo o curso, eu acho
que o curso, quatro anos ele foi muito pouco, eu acho que ele teria que ter mais uns dois
anos mais pra essas questoes.

Entrevistador — E 0 senhor se lembra em relagcdo a instrumentacédo a, algo que possa
comentar, se realmente, como que eram essas praticas instrumentais e a sua opinido sobre
isso, sobre a pratica mesmo, sobre a instrumentacao que o senhor €, se recorda durante o
Curso.

Entrevistado J — Nos tivemos varias uma delas foi, por exemplo, quando nos trabalhos o
cimento, né, o ndo sei se diria fabricar, mais manipular e até montar o cimento, foi uma das
coisas importantes que aquele professor, que agora eu nao me lembro o nome, um senhor.
E aaaa aquele foi um dos trabalhos bacanas foi bem interessante mesmo, e tivemos outros
como, por exemplo, a o professor Antonio trabalhou com a gente a questdo das piscinas,
como tratar as piscinas.

Entrevistador — Aham.

Entrevistado J — E ele ensinou ate alguns célculos, né, como vocé calcular a a a, agua, o
total de agua, quanto que vai de cloro, quanto que vai, bastante interessante. Teve um outro,
também que, que, teve varios que chamo a ateng¢ao, mais um dos que me chamou muito a
atencdo foi a questdo daa, o trabalho com o material, com o comida, que vocé compra
enlatados, por exemplo, aqueles que contem conserva, que ndo contem aquelas coisas
todas la. Foi bastante interessante, nos fizemos uma selecdo de material, a gente levou
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latas, nos levamos lata, que sempre a gente trabalhava com muita coisa alternativa
também,

Entrevistador — Aham.

Entrevistado J — Material alternativo, ai a gente levava, nos levavamos lata de milho verde,
por exemplo, de ervilha, ai levavamos embalagens, pra ver e pra analisar o que contia ali
naquelas alimentagéo.

Entrevistador — Professor Entrevistado J, essas experimentagdes que o senhor realizou
durante o curso, elas contribuiram para realizacdo da instrumentagdo em sua sala de aula?

Entrevistado J — Sim, sim.
Entrevistador — Por qué?

Entrevistado J — Por que, muitas dessas a gente trouxe, pra sala, e mais também, muita
coisa que a gente fez, por que a Ciéncias, a Ciéncia ai a Quimica é a Ciéncia de um modo
geral, ela € muito abstrata pra vocé passar pro aluno, ela € muito abstrata, quando vocé
mostra, quando vocé experimenta, ele vé, ela fica concreta. Sabe um dos trabalhos que a
gente fez, quando a gente foi trabalhar a interdisciplinaridade, eu falo a gente por que eu
trabalhava sempre em conjunto com um amigo, ndo sei se ele é seu entrevistado, mais
valeria a pena. E esse, entdo nos montamos.

Entrevistador — O nome dele como que é?

Entrevistado J — E o Adimilson, Admilson Nelson. Inclusive entdo, nos fizemos uma
experimentacao sobre o tratamento de agua, nos utilizamos uma garrafa pet, uma garrafa
de coca-cola, vou fazer a propaganda aqui, (risos), e ali nos colocamos a pedra, o carvao-
vegetal, nos colocamos a areia, e ali nessa nos trabalhamos todos os tipos de mistura, e
fomos trabalhando vérios, na area de Ciéncias, a gente trabalhava além de mostrar pra
eles, a importancia do tratamento de d4gua e como que era.

Entrevistador — Perfeito.

Entrevistado J — Entao ainda, no tempo, nao sei se hoje ainda ha, mais no tempo tinha
muito tratamento de agua por ai que eram feita nesse sistema.

Entrevistador — Professor Entrevistado J, qual que é sua opinido sobre a abordagem
interdisciplinar histérica do curso?

Entrevistado J — Pois é, pra mim foi, fantastico, por que eu sempre gostei da
interdisciplinaridade, tanto é, que o meu, a o meu trabalho de conclusdo de curso era
“Quimica Interagéo e Interdisciplinaridade no primeiro ano do ensino médio da escola José
Leite de Moraes”, que é onde eu trabalhava nos fizemos a através dessa maquete, que eu

citei a pouco.
Entrevistador — Aham.

Entrevistado J - E essa maquete, nos colocamos para os alunos e fizemos uma pesquisa
no bairro, € um dos bairros aqui da grande cristo rei, entdo nesse bairro a gente foi
coletando, entdo nos descobrimos junto com nossos alunos que a, porque que a agua
chegava suja em casa? E por que a agua chegava, por que 0s canos, porque que tinha
lugar que ndo subia? Entdo nos comegamos a utilizar a Geografia, era uma questdo de
espaco na interdisciplinaridade, ai nos precisavamos de calculo, por que quanto nds iamos
precisar de cano e tals, nos corremos pro professor de Matematica.

Entrevistador — Aham.

Entrevistado J — Nos precisavamos de di, da questéo fisica, entdo nos fomos englobando
tudo isso, se vocé olha Ia, na minha monografia, que agora eu ndo tenho uma copia aqui,
mais depois eu posso mandar pra vocé, é por Internet, e vocé olhar por que nos temos uma
copia la.

Entrevistador — Sim no banco de dados.

Entrevistado J - Se vocé observar, nos fizemos um trabalho totalmente interdisciplinar.
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Entrevistador — Aham.

Entrevistado J — A gente fez mostrando, como era o tratamento de agua, como, e isso
gragas ao que a gente ja tinha, no meu curso de Pedagogia, eu vi muito sobre
interdisciplinaridade, e depois eu fui e aprofundei na, no curso de Licenciatura. Foi
gratificante.

Entrevistador — Professor Entrevistado J, é durante o curso o senhor estudou sobre como
realizar experimentos na educacao basica, em quais médulos que isso aconteceu? Como
aconteceu isso? E se o senhor aprendeu a montar um laboratério no ensino basico?

Entrevistado J — Olha todos os modulos ensinavam-se pelo menos alguma coisa, nos
ultimos médulos ensinou mais, ensinou mais.

Entrevistador — Aham.

Entrevistado J — E, eu ndo sei se eu, utilizei assim, eu conseguiria j4 montar um
laboratério, mais eu sou meio teimoso, né, se eu resolvo fazer alguma coisa entéo, é eu
acho que faria sim. E em relagdo ao material, eu n&do sei que ja ta ai na questdo da escola,
se a escola tem ou ndo, a escola nos comegamos, eu ajudei a comprar a escolher o
material, e ainda eu acho que ta em montagem ainda, e por agora eu to afastado, eu nédo
sei como esta se dando, mais a gente ajudou a comprar a adquirir material para montagem.

Entrevistador — Professor Entrevistado J, o que o senhor gostaria de ter aprendido no
curso Licenciatura Plena Ciéncias Naturais e Matematica que o senhor ndo aprendeu?
Entrevistado J — Caélculo! Calculo. O nosso problema no curso foi a Matematica.
Entrevistador — Aham.

Entrevistado J — Por que no nosso curso de Matematica foi aonde deixo um pouco a
desejar, nas nossas aulas de Matematica, a professora coordenadora, sabe disso, foi dito,

nos falamos pra ela, e houve-se uma confissdo, ndo por maldade de professores nada
disso.

Entrevistador — Claro, aham.

Entrevistado J - Mais no momento a agente via muita filosofia e pouca Matematica, e a
gente queria ver era calculo por que filosofia a gente tinha em outros lugar, entdo foram os
calculos que imperou a gente, tanto é que eu comprei um livrinho, de calculos de
Matematica, que ta aqui, calculos Matematicos, depois eu te mostro.

Entrevistador — Aham.

Entrevistado J - Justamente pra aprender isso apds, agora que to aprendendo, que
durante o dia-a-dia.

Entrevistador — Professor Entrevistado J, como o senhor avalia o curso de Licenciatura em
Ciéncias Naturais e Matematica?

Entrevistado J — Muuuiiito bom. Otimo, ele da uma visdo de mundo, uma viséo abrangente,
e tira a Quimica e a Matematica, daquela coisa brutal, louca, separada, de que todo
matematico, € louco, de que todo cientista é louco, ele elimina tudo isso ai, € passa a
colocar a Matematica no dia-a-dia. Na vida no concreto, na necessidade humana.

Entrevistador — Professor Entrevistado J, é finalizando o bloco C, apds o curso, finalizamos
o curso de Licenciatura, o senhor finalizou qual a sua atividade profissional atual, continua
no ensino? Em que fungéo? E por qué?

Entrevistado J — Eu continuo no ensino, atualmente to licenciado, que to com um problema
de saude, né.

Entrevistador — Certo.

Entrevistado J — Ano passado eu tive licenga premio, tirei mai ja por causa do problema de
saude.

Entrevistador — Aham.
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Entrevistado J — E foi quase o ano todo, foi nove meses. Mais eu tenho um concurso, e o
meu concurso, é pra 1 a 4, eu tentei mudar ndo consegui, pra area de Ciéncias, até lecionei,
até tive Ciéncia, mais ndo consegui, nem pra Ciéncias nem pra Quimica. Entdo eu continuo
no 1 a 4, fui coordenador pedagdgico durante todo esse periodo fui coordenador
pedagogico, agora que eu estou afastado.

Entrevistador — E atualmente professor o senhor mora na mesma cidade de que fazia o
curso? Por qué?

Entrevistado J — Na mesma cidade, e na mesma casa.
Entrevistador — Trabalha na mesma escola?
Entrevistado J — E trabalho na mesma escola.

Entrevistador — O que transformou na sua vida profissional professor e pessoal apds esse
curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica? Questdo salarial melhorou?
Alguma coisa.

Entrevistado J — Nao, melhorar ndo, melhorar o salario ndo, mais eu, eu fiquei mais
dedicado, mais apegado, mais cuidadoso, mais, a visdo melhor sobre as coisas. Eu aprendi
muitas coisas, eu aprendi, por exemplo, que Matematica ndo € uma ciéncia totalmente
exata, eu aprendi que ela é a ciéncia que mais aproxima do exato, mais ela nao é
totalmente exata. Eu aprendi que a Quimica, ela faz parte da vida, eu aprendi que nos, o
nosso proprio corpo € uma Quimica purinha e que, ta em contato com a natureza, que a
maioria do nosso corpo €, nos somos mais uma parte do universo, e aprendendo isso
facilito minha vida e a vida dos meus aluno,a vida de quem eu ensino, de quem eu
converso, de quem eu falo. Me abriu um mundo assim, um leque.

Entrevistador — Entdo essa analise que o senhor fez, € uma analise do tipo de professor,
que a senhor era antes do curso e que tipo de professor o senhor é agora? E a principal
diferencga foi essa?

Entrevistado J — Sim, foi essa, por que antes do curso a gente ndo tinha, essa visao,
apesar que, eu que ja tinha mudado bastante a visdo quando fiz pedagogia aqui, € o curso
que abrange, que da uma abertura,legal.

Entrevistador — Aham.

Entrevistado J — Mais eu nao tinha conhecimento, em relacdo as ciéncias ditas exatas, e
quando eu comecei a fazer matem, esse curso que também inclui Matematica, Naturais e
Matematica com habilitagdo em Quimica, eu comecei a ver o mundo de uma forma
diferente.

Entrevistador — E atualmente professor o senhor utiliza atividades experimentais em sua
sala de aula?

Entrevistado J — Quando estou sim.

Entrevistador — Aham.

Entrevistado J — Essa que ¢é pra trabalhar, por exemplo, mistura, uma serie de coisas. Por
exemplo, tem uma que é tdo simples, que eu nao sabia, que eu nao sabia ndo, que eu
nunca tinha despertado pra mostrar pro meu aluno, que ha, haa, dgua, umidade relativa do
ar, esta, que a agua esta no ar, que existe dgua no ar. Entdo a gente depois aprendendo,
com a Ciéncia, uma coisa tdo simples e que aluno aprende tao facil, de vocé colocar la uma
caneca de aluminio com uma agua gelada, daqui a pouco, ela condensa ali do lado, eai eles
fala: “essa aqui suou”, ndo ele nao suou, (risos) € a agua que estava no ar que chego ali e
condenso né.

Entrevistador — Professor, o senhor tinha me comentado, mais sua escola tem laboratério
de ciéncias o senhor ajudou a montar?

Entrevistado J — Em montagem, ainda esta em montagem.
Entrevistador — Aham. O senhor ajudou a montar?
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Entrevistado J — Ajudei a adquirir o material, assim a escolher, a montar ndo, por que eu ja
estava afastado quando comegou a montar, e ainda esta em montagem pelo que me
falaram.

Entrevistador — Professor Entrevistado J, 0 que o senhor entende por experimentagao no
ensino de Quimica? E se essa sua concepgao de experimentagéo ela, é diferente do que o
senhor tinha antes de fazer o curso ou o senhor adquiriu essa concepgao, agora, ou perdao,
durante ou apés o curso?

Entrevistado J — Na verdade eu entendi isso durante.
Entrevistador — Durante.

Entrevistado J - E depois.

Entrevistador — Aham.

Entrevistado J — Eu acho que experimentagéo, eu tentei da uma definigdo aqui, eu acho
que é tornar visivel, o que parece nao existir. Vocé torna visivel, torna concreto, aquilo, que
nao, que parece que ta abstrato.

Entrevistador — Materializar.
Entrevistado J — Materializar, que parece que nao, existe, ele nao existe.
Entrevistador — Certo

Entrevistado J - E como a questdo da 4gua que eu falei pra vocé. A 4gua esta no ar, mais
eu nao a vejo, quando eu fago a experimentagédo, quando eu coloco a caneca de aluminio
com a agua gelada la dentro, que a agua vem e condensa ali di fora, eu tornei concreto, eu
pude ver, eu acho que € por ai.

Entrevistador — Perfeito. Professor Entrevistado J, finalizando, o senhor faz ou ja fez algum
tipo de projeto interdisciplinar na escola que o senhor leciona que o senhor trabalha e se
nesses projetos sdo contemplados pelo senhor, é tem atividades experimentais, por que
professor?

Entrevistado J — Olha eu, como eu ja disse, 0 meu proprio trabalho, e eu to citando aqui, o
meu proprio trabalho de conclusdo de curso, € um trabalho, interdisciplinar, e que foi
utilizado justamente a maquete do tratamento de agua, e ha poucos dias eu ajudei um
amigo meu a fazer um da Matematica, é da Matematica interdisciplinarizado, A evolugao
histérica da Matematica e a Interdisciplinaridade. E inclusive esta, no meu blog, [...] ou blog
do Entrevistado [...]. Se eu ditei errado, ai o www, & s6 se ir no blog do Entrevistado J. Sou
[...]r. Se clica la no Google, que ele te leva la. Ok?!

Entrevistador — Professor Entrevistado J, é eu gostaria agora pras ultimas consideragbes
finais do senhor, eu quero agradecer de ante mao a professora Irene, Irene doutora
professora, Irene Entrevistado B de Mello, a orientadora da minha tese, e que sugeriu que
fosse entrevistados esses egressos. Eu gostaria das suas consideragdes finais, professor
Entrevistado J.

Entrevistado J — Eu queria te agradecer por procurar a gente, primeiro eu queria te pedir
desculpas que eu demorei de atender, por que eu nao tava bem de saude e tal e demorei de
te atender. E queria, quero te agradecer, né, por escolher a gente, e quero agradecer a
minha eterna professora que coordenou todos os, que coordenava os meus trabalhos la na,
que era minha orientadora de portfélio de dossié, na escola e ela, foi uma pessoa que foi
muito minha amiga, que ria muito (risos), quando, ela se divertia quando a gente estava
trabalhando, e eu tenho um carinho assim, muito especial por ela e também pela Elane, ndo
sei se a Elane faz parte, da, mais eu tenho um carinho muito grande, eu n&o sei se sem a
ajuda delas eu teria terminado o curso, por que ela foi muito importante na minha vida.
Tenho maior respeito, maior carinho, quero deixar aqui 0 meu abrago a ela.

Entrevistador — Muito obrigado, professor Entrevistado J, uma boa tarde.
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Entrevistado A - dia 04/06/2012
Entrevistador — Hoje é dia 04 de junho de 2012, eu estou na escola Estadual, Jodo
Entrevistado A — Jodo Mateus Barbosa.

Entrevistador Matheus Barbosa, em Jusimeira, sdo quinze horas e cinquenta e seis
minutos. Eu estou fazendo da professora Entrevistado A Cardoso, egressa do curso de
Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica da Universidade Federal de Mato Grosso
como parte da pesquisa de doutorado, com a orientadora, com o orientado, cujo orientado,
cujo orientadora ¢é a professora Dr2 Irene Entrevistado B de Mello. Vamos iniciar a
sequéncia de entrevistas com o bloco A, identificagdo. O nome completo?

Entrevistado A — Entrevistado A Santana Cardoso.

Entrevistador — Sexo?

Entrevistado A — Feminino.

Entrevistador — De acordo com o IBGE a professora considera negra, branca ou parda?
Entrevistado A — Parda.

Maxson — Natural de que cidade?

Entrevistado A — Jaciara.

Entrevistador — Estado?

Entrevistado A — Mato Grosso.

Entrevistador — Estado civil?

Entrevistado A — Casada.

Entrevistador — E-mail?

Entrevistado A — EntrevistadoA@hotmail.com

Entrevistador — Telefone de contato?

Entrevistado A — 9982-2932.

Entrevistador — Blocos B dados sdcios econdmicos professora a senhora possui casa
propria?

Entrevistado A — Sim.

Entrevistador — A senhora reside com a familia pais e irmao, familia cénjuge e filhos,
sozinho, sozinha ou outros?

Entrevistado A — Com cbnjuge e filhos.

Entrevistador — A senhora utiliza algum meio de transporte para trabalhar?
Entrevistado A — Sim.

Entrevistador — Qual?

Entrevistado A — Carro.

Entrevistador — Professora Entrevistado A, a senhora trabalha atualmente?
Entrevistado A — Sim.

Entrevistador — Desde quando trabalha no mesmo emprego?
Entrevistado A — Desde 2001.

Entrevistador — Professora Entrevistado A qual a principal fonte de informacado de
acontecimentos atuais?

Entrevistado A — Atualmente Internt.

Entrevistador — Professora Entrevistado A, em relacdo ao dominio de computadores a
senhora tem experiéncia, tem alguma nog¢ao ou ndo tem, ou ndo domina?

Entrevistado A — Tenho experiéncia.
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Entrevistador — Professora Entrevistado A, que lugar a senhora utiliza com maior
frequéncia seu o computador?

Entrevistado A — No trabalho.

Entrevistador — Professora Entrevistado A, a senhora possui dominio de alguma lingua
estrangeira?

Entrevistado A — Mais ou menos Espanhol.

Entrevistador — Professora Entrevistado A, qual o tipo de atividade a senhora considera
mais importante em seus momentos de folga?

Entrevistado A — Culturais e artisticas. No caso leituras.

Entrevistador — Bloco C, formagdo académica. Professora Entrevistado A, a senhora
possui alguma formacao anterior ao curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais e
Matematica com habilitagdo em Quimica?

Entrevistado A — Sim. Era formada em Ciéncias Biolégicas pela UFMT.
Entrevistador — Qual o ano de conclusao?

Entrevistado A — 2003.

Entrevistador — Em qual tipo de instituicdo a senhora estudou?
Entrevistado A — Publica.

Maxson — Qual a titulagdo que a senhora possui atualmente?
Entrevistado A — E atualmente sou especialista, e cursando o mestrado.
Entrevistador — Em qual area da sua especialidade?

Entrevistado A — Eu tenho duas especializagcbes, uma em meio ambiente: Impacto
ambiental pela UFMT, e uma em educagao do campo, desenvolvimento e sustentabilidade
pelo Instituto Federal de Mato Grosso.

Entrevistador — Bloco D, atuagdo profissional. Professora Entrevistado A, a senhora ja
atuava como professor de Quimica antes de fazer o curso de Licenciatura em Ciéncias
Naturais e Matematica?

Entrevistado A — Sim.

Entrevistador — A senhora atuava em qual de ensino, fun?

Entrevistado A — Ensino Médio.

Entrevistador — Professora Entrevistado A, atualmente a senhora trabalha como professora
da disciplina Quimica?

Entrevistado A — Nao.

Entrevistador — Qual a fungao exercida na escola atualmente professora Entrevistado A?
Entrevistado A — Atualmente eu estou na coordenacao pedagdgica.

Entrevistador — Classifique a sua satisfagcdo em relacao a sua vida profissional.
Entrevistado A — Boa.

Entrevistador — Por qué?

Entrevistado A — Eu me sinto bem, por que fago o que eu gosto.

Entrevistador — Professora Entrevistado A, sua situagdo econdmica melhorou apés o curso
Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica?

Entrevistado A — Nao, considero que continuou igual.

Entrevistador — Iniciando as entrevistas semi-estruturadas, antes do curso de Licenciatura
em Ciéncias Naturais e Matematica. Professora Entrevistado A a senhora fez algum curso
de graduagdo antes de ingressar no curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais e
Matematica?

Entrevistado A — Sim.
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Entrevistador — Qual?
Entrevistado A — Ciéncias Bioldgicas.
Entrevistador — Por que optou pela habilitagdo em Quimica?
Entrevistado A — Por que eu ja trabalhava com a disciplina de Quimica, sé ndo era formada
na area.
Entrevistador — Professora Entrevistado A, com quantos anos a senhora entrou no curso
de Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica?
Entrevistado A — 22.
Entrevistador — Quais as atividades profissionais a senhora realizava antes de ingressar no
curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica?
Entrevistado A — Eu era professora.
Entrevistador — Professora Entrevistado A , iniciando o bloco B, durante o curso de
Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica. A senhora trabalhou a disciplina Quimica
durante o curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica?
Entrevistado A — Sim.
Entrevistador — Por qué?
Entrevistado A — Por que na realidade eu iniciei dando aula de Quimica, e ndo dando aula
de Ciéncias que era minha formacgao.

Entrevistador — Durante o curso Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica, a
senhora teve a oportunidade de realizar experimentagéo?
Entrevistado A — Sim.
Entrevistador — Como a senhora avalia a atuagdo do corpo docente em relagdo a
experimentacao desenvolvida?
Entrevistado A — A atuacdo deles foi boa, eu s6 acredito que a quantidade de
experimentacéo poderia ter sido maior.

Entrevistador — Professora Entrevistado A, fala sobre o que a senhora lembra, em relagao
a experimentagdo no curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica, se eram
frequentes? Como eram as praticas instrumentais? Se aconteciam em todos os moédulos?
Em qual o médulo que a senhora teve maiores experimentagdo? Qual € a sua opinido sobre
isso durante o curso?

Entrevistado A — Os mddulos em que nos tivemos mais experimentacées foram os
mddulos dos dois ultimos anos, quando nos ja tinhamos dividido as turmas em habilitacdo
em Quimica e habilitacdo em Fisica. E eu me lembro que nas aulas de Fisico-Quimica e de
Quimica Orgéanica eram as que a gente fazia mais experimentos.

Entrevistador — E a sua opinido sobre isso?

Entrevistado A — Ha as aulas foram boas e com certeza melhoraram bastante a minha
atuagado como professora.

Entrevistador — Professora Entrevistado A, as experimenta¢des que a senhora realizava
durante o curso contribuiram para realizagdo da instrumentacdo em sua sala de aula na
educacao basica ainda durante o curso? Por qué?

Entrevistado A — Contribui bastante. Por que antes eu acreditava que pra realizar
experimentos era necessario ter um laboratério equipado, bem montado, e na graduagao
nos aprendemos a fazer experimentos simples com materiais alternativos que eu pude estar
realizando na escola com meus alunos.

Entrevistador — Professora Entrevistado A, qual a sua opinido sobre a abordagem
interdisciplinar histérica do curso?

Entrevistado A — Na realidade eu acho que o aspecto mais positivo do curso, as aulas
eram bem, interessantes principalmente por ter essa abordagem interdisciplinar e por tratar
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da historia. Tanto que antes do curso eu nunca pensei em ensinar pros meus alunos a
historia da Quimica, ou entdo fala sobre a descoberta do fogo, por exemplo, e depois do
curso nao, todas as minhas aulas elas iniciam diferente buscando essa parte histérica e
também a interdisciplinaridade.

Entrevistador — Professora Entrevistado A, durante o curso a senhora estudou sobre como
realizar experimentos na educacao basica, em quais os méddulos? Como aconteceu? A
senhora aprendeu a montar um laboratério no ensino basico? E a senhora acredita que isso
é importante?

Entrevistado A — Olha nos estudamos sim, como eu falei nos ultimos modulos, né, sobre
realizar experimentos na educacdo basica. No caso se a gente aprendeu a montar um
laboratério no ensino médio? Um laboratério ndo, alguns equipamentos, por exemplo, pra
realizar destilagdo, mais acredito que seria bastante interessante aprender a montar um
laboratério com materiais alternativos, por que a realidade das escolas publicas ela é bem
diferente do que as pessoas acham que é.

Entrevistador — Professora Entrevistado A o que a senhora gostaria de ter aprendido no
curso Licenciatura Ciéncias Naturais e Matematica e que ndo aprendeu?

Entrevistado A — Na realidade eu queria ter aprendido mais experimentos, eu ainda sinto
uma falta nessa falta da experimentagao, eu ndo sinto com dominio bastante, por exemplo,
se eu tivesse um laboratério todo equipado com certeza eu teria dificuldade pra realizar
experimentos com meus alunos e também eu gostaria de ter aprofundado mais nos
conceitos abordados, eu costumo dizer que na graduagao eu aprendi mais do que conceitos
de Quimica, eu aprendi a dar aula de Quimica, entdo eu acho que pra dar aula eu aprendi
muita coisa, muita metodologia, mais eu ainda sinto falta de conteudos mais aprofundados.

Entrevistador — Esses conteudos, que, a senhora poderia citar algum exemplo desse
conteudo que poderia aprofundar mais?

Entrevistado A — Nao, por exemplo, € a nossa turma era bastante diversificada, tinha
professores que nao tinham faculdade, tinham professores que eram formados na area de
Biologia, e tinha professores que eram formados em Pedagogia, por eu exemplo, eu que era
formada em Biologia, eu ja tinha algum conhecimento de Quimica, que na Biologia, vocé
estuda Bioquimica, eu ja trabalhava desde 2001, com Quimica entédo eu tinha facilidade em
certos conteudos, enquanto outros alunos tinham a maior dificuldade, entdo devido a essa
dificuldade que os alunos tinham, eu acredito que seja por isso, nao foi possivel aprofundar
tanto, quanto deveria, como, por exemplo, a parte da Fisico-Quimica, que é uma parte bem
complexa.

Entrevistador — Professora Entrevistado A, como a senhora avalia o curso de Licenciatura
em Ciéncias Naturais e Matematica, durante o curso?

Entrevistado A — Olha eu avalio que ele foi realmente muito, bom. Como eu falei ele mudou
totalmente a minha forma de ensinar Quimica.

Entrevistador — Iniciando o bloco C, apds o curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais e
Matematica. Professora Entrevistado A, qual a sua atividade profissional atual, se a senhora
continua no ensino? Em que fungéo? E por qué?

Entrevistado A — E continuo na educagdo, sé6 que atualmente to atuando como
coordenadora pedagdgica.

Entrevistador — Professora Entrevistado A, atualmente a senhora mora na mesma cidade
de quando fazia o curso? Por qué? Trabalha na mesma escola?

Entrevistado A — Sim

Entrevistador — O que transformou na sua vida profissional e pessoal apds o curso de
Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais e Matematica?

Entrevistado A — Costumo dizer que aprendi a dar aulas de Quimica. Além disso, o0 curso
me abriu as portas para o mestrado.
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Entrevistador — Atualmente vocé utiliza atividades experimentais em sala de aula? Por
qué?

Entrevistado A — Nao. Por que estou fora de sala de aula, a 2 anos.

Entrevistador — Que tipo de atividades vocé realiza em sala de aula? Por qué?
Entrevistado A — Estou fora de sala de aula.

Entrevistador — Sua escola tem laboratério de Ciéncias? Vocé ajudou a montar? Vocé
utiliza?
Entrevistado A — N&o tem.

Entrevistador — O que vocé entende por experimentagdo no ensino de Quimica? Essa sua
concepgao de experimentagado é diferente da que vocé utilizou antes de fazer o curso de
Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais e Matematica? Vocé adquiriu essa concepgao de
experimentagéo no curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais e Matematica?

Entrevistado A - Antes eu acreditava que era preciso um laboratério bem equipado para
realizar experimentacgéo, hoje sei que experimentos simples podem ser muito uteis.

Entrevistador — Vocé faz ou ja fez algum tipo de projeto interdisciplinar na escola que
leciona? Neste projeto sdo contempladas atividades experimentais? Por qué?

Entrevistado A — Sim, realizei alguns projeto interdisciplinares, porém voltados para o
ensino de Ciéncias no ensino fundamental.

Entrevistado G — Ja na Grécia, ndo sei na onde, entdo foi de maneira interdisciplinar. Entao
0 qué que eu achei valioso desse curso nosso? Foi essa riqueza da interdisciplinaridade, foi
uma maneira diferente de trabalhar, dois anos trabalhando de maneira interdisciplinar e
depois outro tempo fomo pra area especifica, quem foi Quimica foi pra Quimica, quem foi
Fisica foi pra Fisica e quem foi Matematica foi pra Matematica, mais dois anos trabalhou-se
realmente de maneira interdisciplinar. Todos os dias da sete e quinze até onze e meia, ai
voltava as uma e quinze até cinco e quinze cinco e meia, final de semana era passado os
filmes, filmes que tinha pra passar passava no final de semana as vezes passava na sexta a
tarde, criava-se um GT, tipo um grupo de trabalho, pra debate. Outra coisa que eu achava
interessante que eles criavam é vocé aluno poder participar da aula, ta, vocé podia se vocé
soubesse alguma coisa vocé podia contribuir, ta, nois falando 18, e eles aproveitavam aquilo
que vocé falava e sabe contribuir.

Entrevistador — Anota pra mim professor de forma objetiva ou caso o senhor queira
aumentar isso, pode puxar aqui no fundo da folha ou no verso, por favor.

Entrevistado G — T4, como se deu a pratica da experimentagao? // Sabe o qué que eu
achei interessante também deles, a avaliagdo nossa no comego é com portfélio, entao vocé
tinha que escrever o que vocé aprendeu, e nessa maneira nesse escrever vocé ja ia
desenvolvendo as habilidades, da escrita, preparando vocé pro concurso publico.
Entrevistador — Muito bom.

Entrevistado G - Entdo ela preparou vocé tanto na parte de calculo, nos dois Ultimos anos
como preparo vocés na escrita, eu fiquei tdo bom pra escrever, tdo bom pra escrever que ja
tinha facilidade, quando comegou eu nio era capaz de fazer um paragrafo, ndo era capaz

de escrever um paragrafo, ta, no final do ano a turma ja vinha ne mim Chimbo faz a
conclusao ai.
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Entrevistador — Esse apelido de Chimbo veio do qual?

Entrevistado G — Nao sei uma vizinha minha coloco esse apelido de Chimbo, ta, e ai fico
Poconé, inteiro, se vocé fala meu nome ninguém sabe em Poconé, s6 algumas pessoas,
mais se vocé fala Chimbo todo mundo sabe. Como eu dava aula de Biologia, eu ganhei o
titulo de Chimbologia.

Entrevistador - Por isso seu e-mail?

Entrevistado G — E Chimbologia, ta, eu candidatei pra vereador meus alunos fizeram uma
musica, “xibombom, bombom, o de cima desce o di baixo desce, tananan”.

Entrevistador — (Risos)

Entrevistado G - Ta, entéo eu tinha esse ai, criei ate uma Chimbolete pra dangar, mais ai
néo decolou ndo pode dangar por que era menor de idade, ta, ndo pode sair.

Entrevistador — O senhor vai sair candidato?

Wanderom - Nao, eu ja fui candidato trés vezes nunca ganhei, ta, mais tenho quinhentos
votos, a primeira eleicdo candidatei pra vereador num partido pequenininho e tive
quatrocentos e trinta e cinco voto, candidatei de novo teve quatrocentos e oitenta e cinco,
aumento cinquenta, agora pra diretor quatrocentos e noventa e seis, entao eu to feliz a
votagao é essa mesmo os quinhentos.

Entrevistador — Ta atrapalhando?

Wanderson — Nao, nao ta. // Ta, eu coloquei aqui que os dois primeiros anos aconteceu de
maneira interdisciplinar.

Maxson — Certo.

Entrevistado G — Envolvendo, Quimica, Fisica, Biologia e Matematica.

Entrevistador — Certo.

Entrevistado G - E a avaliagao, através de portfélio desenvolvendo a habilidade da escrita.
Entrevistador — Tranquilo.

Entrevistado G — Tal? Como vocé avalia a atuagdo do corpo docente em relagdo a
experimentacdo? O corpo docente di professores di 14, 6timo. Otimo e bem preparado. Vocé
trabalhou a disciplina Quimica durante o curso? Sim. Por que ja atuava, na area. Entédo a
deficiéncia que eu tinha aqui, eu levava os exercicios pro professor Antonio, qual quer um o
proprio Vava, ta.

Entrevistador — Antonio de que?

Entrevistado G — Antonio Vieira, eu ndo perguntava muito pa Rinaldo por que Rinaldo é um
cara que sabe muito, tem hora ele invertia a pergunta, ao invés dele dar a resposta, ele
inverte a pergunta pra vocé e ti embaragava, ai eu ficava com medo, mais o Serginho, ele,
ele levou um outro rapaz que ajudava muito era bom pra tirar duvida. Durante vocé teve a
oportunidade de realizar experimenta¢des? Varias, eu fui o Unico professor, que falo pra
vocé, se vocé ficar mais um pouco, eu vou pegar pra vocé criar o jogo de bingo de tabela
periddica, ta. Eu tenho outro aqui.

Entrevistador — Nao, professor, nao.
Entrevistado G — Vo panha pro ce, so minutinho aqui, s6 pro ce ver, ta bem aqui em cima.
Maxson — N&o, ta bom assim.

Entrevistado G — A turma ria di mais de mim. (risos) // S6 um pouquinho, aqui eu juntei,
semana passada pra levar pra minha casa. Com esse experimento aqui eu tirei muitas foto,
mostra pro aluno que a solugao eletrolitica pode ou ndo, conduzir corrente elétrica.

Entrevistador — Ahamm, professor.

Entrevistado G — T4, a ldmpada ta aqui, ai 0 qué que acontece, eu ligo aqui na tomada, e
as duas extremidades ta aqui o.

Entrevistador — Aham.
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Entrevistado G — Ai o qué que acontece? Ai o menino diz, ‘vai pegar fogo professor’, vai na
salmoura, vai na passar, por qué que nos levamos choque? Fazer esses experimentos,
todas na sala de aula eu criei um experimento alternativo, desde sistema homogéneo e
hidrogénio, ta, sabao, eu fiquei conhecido com as oficinas de sab&o, de reagdo quimica, ai
nos trabalhavamos de maneira interdisciplinar. Como que surgiu o sabdo? Quem que foi o
primeiro cara a fazer sabdo no mundo? No tempo dos fenicios, ninguém num sabe, ai eu
vinha vindo, ai eu fui na histéria de Poconé, entrevistei uma dona ali como a senhora faz
sabdo, minha senhora? Ha eu fago sabéo preto professor, € uma cinza de uma madeira que
chama gongaleiro, mais ndo sei o que |a, ananananananana, trabalhamo aqui de maneira
interdisciplinar. Ta na minha proposta de trabalho deste ano oferecer pra comunidade curso
gratuito de fazer sabao, pra nao jogar o 6leo mais terra. Ta.

Entrevistador — Exatamente.

Entrevistado G - Por ai vai demorar, vai ter varios problemas que esse 6leo vai causar pro
meio ambiente, entdo os aluno vai juntar esse 6leo, vai trazer pra mim na escola e eu vou
fazer oficina pras mae, aqui, ta. Ta na minha proposta de trabalho. Entéo 6, durante o curso
vocé teve a oportunidade de realizar experimentos? Sim, varios, ai eu vou colocar condugao
eletrolitica, reagdo Quimica, até bolo eu fiz, bolo de iorgute, pra mostrar o fermento, aquela
reacao.

Entrevistador — Nossa entdo vocé trabalhou bem a instrumentagéo, entdo professor. Essa
quinta o senhor pode.

Entrevistado G — Sistema homogéneo, heterogéneo. Essa reagao quimica entro sabao, ta,
ai quando vocé coloca soda na agua, vocé sabe ela esquenta, ai vocé trabalha reagao
exotérmica, endotérmica, passa alcool no brago de aluno, na méo, sopra vai esfriar por
qué? Que reagdo que é? Ta, entdo, vocé vai mostrando pra crianga, a partir dai, ele vai
sentindo prazer pela Quimica.

Entrevistador — Verdade.

Entrevistado G — T4, se vocé vé so no calculo ele ndo vé, ele ndo gosta, ndo desperta
prazer.

Entrevistador — Nao disperta.

Entrevistado G - Ai vocé nédo leva o aluno pra sala ele fica no banco, ai ndo vai. Pode até
reprovar. Fale como aconteciam essas experimentagées no curso? Era frequente?
Aconteciam em todos os moédulos? Em quais médulos vocé teve mais? Experimentagéo
nossa la no curso foi s6 na parte especifica de Quimica, nos viamos. Até o jaleco meu foi
bunito, quando eu vestia o jaleco os aluno corriam tudo, ‘vamo corre professor, corre’ bem
aqui de manga cumprida, eu mandei fazer de um tecido bom, ta, e mandei bordar aqui, ai
era pra escrever s6 Chimbo, ai eu mandei escrever Professor Chimbo, Quimica UFMT, ai o
cara coloco professor da UFMT, ai falei ta bom, melhor ainda.

Entrevistador — (risos)

Entrevistado G - T3, e ai ficou bom. Ai eu coloquei os experimentos ocorram somente nos
dois ultimos anos na disciplina de Quimica. As experimentagdes que vocé realizou durante o
curso contribuiram pra a realizagdo de experimentagdo na sala de aula ainda durante o
curso? Sim, claro por que se eu adquiri o conhecimento la passava pra ca, Ja vou te
atender daqui vinte minutos, ta?

Alguém - Ta.

Entrevistado G - Quanto que eu te devo?

Alguém — Quarenta, se quer mais banana?

Entrevistado G — Duas.

Alguém - Ta.

Entrevistado G - E cada vez que eu estudava la, cada més que eu vinha, o aluno ja sabia
que eu vinha com novidade.
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Entrevistador — E?!

Entrevistado G — (risos). ‘E ai professor o0 qué que vai ter esta semana?’ Né, ou era um
filme, ou era histéria do fogo. Comeco la a historia, do fogo, ai como a histéria do fogo, € um
filme muito demorado, se conhece, né?

Entrevistador — E.

Entrevistado G — E um filme demorado, e tem muita Historia a Pré-Historia e tal, nos
passavamos de maneira interdisciplinar na aula de Histéria, que passamo o filme, ai ela ia
pra Historia, pra Pré-Histéria dela, e eu pegava carona pra Quimica. Por que so6 tinha duas
aulas de Quimica, ai se eu fosse passa o filme nos iria perde tempo, entéo ela passava na
aula de Histéria ai eu s6 pegava carona. O que eu aprendi com a interdisciplinaridade 1a?
Com especializagédo que eu ja tinha e mais |4, a aula pratica Ia, € uma importante estratégia
de ensino, talvez a melhor, por que vocé bate pra ca, outro bate pra ca, outro carca, mais &
0 mesmo assunto, se ta entendendo, entdo fixa na cabega da crianga. Se puxa pro angulo,
outro puxa pra outro, t4, uma professora reclamo um dia aqui pra diretora, ‘olha eu fui dar
aula de célula, e Chimbo, ja deu a aula, os aluno falo que ja sabe, ele ja deu a aula’, e sabe
por que ja falaro pra mim, eu falei ‘professora eu ndo dei aula de Biologia, a senhora ta
equivocada, eu dei aula sobre carboidratos, lipidios, a formula do carboidrato, e quando vou
falando do carboidrato, eu fui falando do qué que ele causa, a obesidade, qué que causa,
onde ta o carboidrato na mandioca, na batata, e fui falando isso professora e fui fazendo as
féormulas. Férmula de acgucar, sacarose isso ai eu ndo dei aula de Biologia, a senhora ta
equivocada’, ai ela falo ‘néo, os aluno falo que ja deu, e que ndo quer esse conteudo’.

Entrevistador — Por que, que ndo tem aula a noite aqui professor?

Entrevistado G — Aqui antigamente tinha, antigamente n&o, antes tinha, depois cabo, este
ano teve treze alunos que me procuraram pra estudar a noite, eu nao fiz a pena.

Entrevistador — E ensino médio aqui? Primeiro, segundo, terceiro ano.
Entrevistado G — Nao tem o primeiro, segundo e terceiro ano e tem o cinco a oito.
Maxson — De cinco a oito funciona no periodo é matutino?

Entrevistado G — Nao ¢é tudo junto.

Entrevistador — Tudo junto.

Entrevistado G - Nos fomos prejudicado, quando pluralizou a escola, o qué que aconteceu
nos panhamos todo cinco a oito nosso e um a quatro e demos pra outras escola, e ai deram
pra nos um primeiro ano e um segundo ano. Ai como ia ficar professor sem sala de aula,
foram correndo aqui no bairro, e juntaram aluno e fizeram essas sala. Durante o curso vocé
estudou sobre como realizar experimentos na educagdo basica? Quais moédulos? Como
aconteceu? Alguém te ensinou a montar um laboratério de basico? Sim. // Ai nossa escola
aqui, ndo tenha nada de laboratério, ja teve mais ja cabo tudo as vidrarias nossa,ta, qué que
aconteceu, eu fiz um destilador de ldampada que até eu mesmo admirei, ta, eu quebrei aqui
na lampada, entdo eu punha a agua com sal, agua com corante, ai eu punha a velinha aqui
ou entdo uma lamparina, que a ldmpada ela aguenta fogo, soldei ela aqui bem soldadinha,
aqui com aquela cola quente, ta, e criei um caninho aquele caninho de soro de hospital, aqui
tem uma enfermeira ela trazia pra mim, ai eu colava ele aqui, ele bem granddo, coloquei
dentro de uma garrafa pet, ele passava tudinho, ai deixei ele enrolar um monte 13, fazia um
furinho pequenininho nele e colava aqui, ai eu punhava a agua gelada aqui, esse caninho
servia como serpentina, a lampada aguenta fogo eu punha a vela, e dali a pouco a
salmorinha comegava a ferver. Ferveu eu punha aqui um copinho bem embaixo, aparava s6
a agua limpa. Entdo poe anilina de bolo, aquele corante de bolo, mexia a agua ficava
vermelhinha, azul, e punha no fogo, e perguntava pra crianga como que ia sair aqui?
Método de separagdo de mistura, cromatografia, ndo coloquei aqui, a professora mais ‘vocé
tem aparelho 1a?’ Falei ‘n&o professora’ eu peguei um papel, aquele filtro de papel melita,
que eu aprendi la também, fui aprendendo com eles, ia criando, ia lendo, ai eles riscam tudo
com canetinha aqui, ai se pergunta, a tinta € uma mistura? Essa tinta € uma mistura? Nao é,
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€ nao €, é ndo é. Por qué? Ai faz aquele monte de questionamento, depois se pingo alcool e
desmancha em varias cores a cromatografia. E bom de mais né. Como aconteceu? L& na
faculdade tinha tudo, tinha tudo, la mais nois aqui ndo tinha nada, nada, nada, nada, aqui
um termdémetro que eu peguei da outra escola particular, pra vocé colocar no gelo pra
mostrar pra crianga. S6 que aqui ndo tinha nada, a onde tinha também um laboratério muito
rico e na UNEMAT, quando eu trabalhava, 13, até 1a eu ia pegar rouba dois termémetros pra
trazer, mais eu fiquei com medo, por que o guarda falo pra mim ‘vai me complicar cara, se
vocé pagar esse ai, vai me complicar, vai rebentar em cima de mim,’ ai eu ndo quis. Mais eu
trazia la do colégio das freiras, la ainda tinha alguma coisa, balanga?! Como que eu fiz a
balanga? Eu criei uma balanga co régua, eu peguei a régua e furei ela bem no meio com
uma ponta seca, de compasso e amarrei um fio, ai eu queria mostrar pro aluno, se ar tem
peso se o0 ar ndo tem peso, eu infro um baldo granddo, e um baldozinho menor e ingajava
os dois num fiozinho na ponta da régua, ai o baldo maior inclinava mais um pouco pra
mostrar pra crianga que o ar tem peso. Ta, tudo de material, alternativo, por que a escola
aqui ndo tem nada, até hoje a gente vem pedindo, fazendo projetinho, lista, pedindo pra
SEDUC um laboratério, inclusive falaram pra diretora que iam mandar um laboratério mével,
diz que é um carinho que tem tudo as coisas mais nunca chego, e ai, né.

Eu criei o0 jogo de bingo, ta, com todos os elementos quimicos, ai vocé compra uma caixinha
de bombom, o aluno que ganha, ganha um bombom, ndo é pra decorar a tabela s6 pro se
familiarizar com o elemento quimico, ta, Ferro — Fe, ferro € metal ou ndo metal, crianga?
Conduz corrente elétrica ou ndo conduz? Na hora em que se ta, ta, pra ele ir emplacando.
Oxigénio, oxigénio, € o que crianga? Qual que é o simbolo? Qual que tem o simbolo O?
Marca bingo, sabe s6 pra familiarizar ndo e pra decorar ai eu criei essa tabela, ta.

Vamo pro bloco C. Eu coloquei aqui 6?! Veja se vocé quer, que durante o curso vocé
estudou como realizar experimentos na educacao basica, quais mddulos? Nos ultimos
moddulos, como aconteceram? Eu coloquei que aqui aconteceu de materiais alternativos, de
facil acesso, e do cotidiano do aluno.

Entrevistador — Perfeito, professor.

Entrevistado G — E a minha experiéncia aqui, ta. E ai eu pedia pro aluno, uma pergunta
que nao existe mais, o que vocé entendeu? Eu ndo falava que era portfélio, pra ele
escrever, se escreve pra mim ai o que vocé entendeu, nessa experiéncia, e ai te ajudo ne
alguma coisa? Vai te ajudar pra casa, néo ajudou.

E ai assim a gente fazia, e ele ia escrevendo, por que se eu falasse que era portfélio, era
coisa de outro mundo ta, eu também criei nessa época o justifique, pra vocé justificar a
resposta que se ta dando, por qué que aquilo ai vocé fala pro aluno, por que vocé acha que
a lampada acendeu? Vocé falou pra mim que nao ia acender por que acendeu? Se falo pra
mim que a agua com 6leo ndo misturava, agora vocé falo que mistura por qué? O que eles
tem de diferente? Trabalhei densidade, eu peguei parafuso, nas lojas, tive pesando parafuso
por parafuso, ai pegava brinco de prata de quem tinha, que eu sabia que era prata, por que
se tiver uma liga ele ja altera.

Entrevistador — E.

Entrevistado G — Ta. Pepetinha de ouro pequenininha, ai punha nun tubinho de ensaio
cheio de agua, ai punha o parafuso la, ou entdo punha a capinha de ouro pra ver a
densidade. Densidade é massa se sabe dividido pelo volume. E o volume de agua que
derramo? Ta, calcular o numero de agua que aumento, ai calculava o numero de agua
desse parafuso, dessa chapinha de ouro.

Maxson — E muito interessante.

Entrevistado G — Ai contava a histéria da densidade, teve um cara 14, se sabe, né, foi entrar
num banheirdo, Alexandre de Siracusa, se sabe a historia né?

Entrevistador — Sei, sei.
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Entrevistado G — Ai contava na sala, ai eu fago piada, eu pulava como que Alexandre saiu
nu, na rua gritando, Eureca achei, os alunos ria, pra aula ficar mais prazerosa.
Entrevistador — E um atrativo realmente.

Entrevistado G — Pra caba aquela aversao ao estudo da Quimica.Ta.

Entrevistador — E.

Entrevistado G — Qual a sua atividade profissional atual? Continua no ensino? Que
fungao? Por qué?

Entrevistador — Agora a gente ja ta na trajetéria, académica, pds, apds o curso.

Entrevistado G — Entdo qual é sua atividade? Educador, professor, né. Continua no
ensino? Sim. Qual a sua funcao? Diretor, eu estou como diretor mais eu gosto da sala de
aula.

Entrevistador — Por qué? Da essa resposta. Por que realmente o senhor foi um professor,
eleito, também. Tinha outros candidatos que disputaram a eleicdo com o senhor?

Entrevistado G — No.
Entrevistador — O senhor foi Unico?

Entrevistado G — Os outros agente ja foi convidando, eles pra ele larga de mao, qué que tu
que?.
Entrevistador — (RISOS)

Entrevistado G — Deixa i eu ficar aqui. Se foi candidato (...), se sabe disso, eu fico s6 dois
anos, ta, por que nao foi eu que pedi, foi um grupo de professores (...). Fica ai como diretor,
fica, fica, entdo eu conversei com eles, ai tinha uma outra que queria eu falei larga de méao,
se vai perder pra mim se sabe disso, ai se fica ai e pronto. Se fica ai e pronto, fico aqui
professor sim diretor, por que realmente.

Entrevistador — Professor caso tenha espaco, por favor utilize.
Entrevistado G — Alguns eu escrevi aqui em baixo, vocé vai ver 6.
Entrevistador — Perfeito, perfeito.

Entrevistado G - Mais eu coloquei o numero, ta.

Entrevistador — Perfeito, perfeito.

Entrevistado G — / Atualmente vocé mora na mesma cidade de quando fazia o curso? Por
qué? Trabalha na mesma escola? Sim, trabalho na mesma escola ndo mudei, nada s6
aumento o pique. O que trabalhou, o que transformou na sua vida profissional e pessoal
apos o curso? Melhorou salario? (risos), melhorou a vida inteira ganhei, trabalhei a vida
toda, so correria pra la e pra ca.

Entrevistador — E verdade professor, a estabilidade.

Entrevistado G — A estabilidade, / e vocé sabe principalmente pra nos, pra ela néo, por que
vocé tem uma outra coloragéo de pele.

Entrevistador — E.

Entrevistado G — Eu ja vou fala pro ce, a dona vem aqui, aqui tinha uma dona aqui, ela era
branca e casou com um homem branco, ela falava pra mim direto, ‘Chimbo, eu gosto de
mais de vocé, se sabe disso’, eu falei eu sei, mais eu vou dizer uma coisa pra vocé, que eu
gosto do ce, ‘na hora que vocé for casar, casa com uma mulher branca e que tenha cabelo
liso’

Entrevistador — (risos)

Entrevistado G — ‘Pra que os filho saia mais ou menos’, por que se sabe negro nao tem
vez, falo pra mim direto isso.

Entrevistador — Mais é.
Entrevistado G — Ai os filho esculhambava, que isso mamae? Que isso mamae?
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Entrevistador — Minha mae falava isso pra mim.

Entrevistado G — Vai estudar, vai estudar. E a pessoa de cor é descriminada.
Entrevistador — Mais é verdade.

Entrevistado G - E verdade.

Entrevistador — Um caso recente agora, de um médico, um professor, da Universidade de
Brasilia, saiu ontem a reportagem, que discriminou a menina do cinema, e um meédico e ele
€ um psiquiatra, pior ainda, uma formacao psiquiatra. E discriminou a menina na fali, por
que ele n&o deixo, e ai a menina ndo deixo ele furar a fila no cinema, falo que ela era negra
que devia ta na Africa junto com os Orangotangos, nossa uma coisa bem desagradavel. Até
hoje agente fala que nao tem racismo.

Entrevistado G — Tem, tem.

Entrevistador — Mais a maioria pensa que eu sou jogador de futebol ou pagodeiro. Sem
brincadeira nenhuma, até pela posigdo social, pelos bem materiais, que ja alcancgou,
algumas pessoas ainda acha que vocé nao conquistou isso de forma cultural. Eu estudei
muito, eu estudei fora, estudei na Argentina, fui pra fora (...).

Entrevistado G — Eu sou louco pra fazer mestrado, aqui tem um pessoal fazendo mestrado
no Paraguai, é reconhecido?

Entrevistador — Nao ai a dificuldade ta é na convalidagao, por que tem uma situagao muito
dificil de reconhecimento de diploma, principalmente no Paraguai, que € um pais onde o
bloco do MERCOSUL, inspira muita confianga na convalidacdo de diploma, por que vocé
tem que procurar uma instituicdo publica tipo, uma universidade federal, pra convalidar, ai
vocé faz em uma particular, nenhuma instituicao de fé publica que tenha reconhecimento vai
querer convalidar, ou reconhecer o diploma. Entéo la existem, por exemplo, universidades
publicas que sdo as universidades nacionais € a mesma comparagao com as federais
nossa, agora publica é meio complicado, as particulares.

Entrevistado G - Eu ndo quis, fazer 13, vou tentar fazer na federal, eu gostei de mais.
Entrevistador — Mais facil aqui.

Entrevistado G - // Olhai eu dava aula, de Biologia, mais morria de medo de fazer um
experimento de Biologia, até por que eu nao tinha, td4, como eu fazer, antes deu conhecer o
curso, por qué? Por que eu nuca vi, ninguém fazer. Nos tivemos aula, de Biologia |a na
UNIC, ta, mais foram poucas, entdo o que ocorria em Poconé, eu mandava um oficio pra
UFMT, através do doutor Sergio, Sergio Mota, nao sei se vocé conheceu.

Entrevistador — Conheci o Sergio Scala.

Entrevistado G — La tinha o Sergio Mota, € um cara que foi, € um médico, que deu aula 13,
e na UNIC eu conheci uma professora, é fugiu da minha mente agora. Entdo o qué que eu
fazia, quando eu estudava na UNIC, eu fazia um oficio, da escola que eu tinha, queria levar
la 40 alunos pra uma visita num laboratério, pra ver corantes, né, se possivel na ala de
anatomia, se possivel ver alguma célula, alguma coisa, esse era nossa, pegava e ia la na
UNIC. Na federal eu fui la duas vezes, ai foi dificil, ai ndo fui mais, nunca mais teve, nao foi
capaz de levar, se enjoava de pedir pra ter uma aula Ia, diziam nos tomo em greve, devido a
greve, nos tomo em reforma, tal laboratério ta ocupado, eu ndo posso, entdo na federal foi
duas vezes, e na UNIC eu levei acho que umas quatro vezes. Essa era a aula nossa, depois
com a graduacdo eu mesmo fago o experimento aqui, que experimento vocé quer ver? Ha
eu quero ver tal coisa. Mais ja ndo na area de Biologia, ja na area de Quimica.

Entrevistador — Perfeito.

Wanderom - Se quer ver o que? Reacao Quimica, vamo fazer um sabao ai, vamo fazer um
bolo.

Entrevistador — Otimo professor. E essa era, o foco da minha pesquisa é justamente isso.
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Entrevistado G — Entdo modificou ndo necessitei, mais de ta totalmente preso a Cuiaba,
pra isso. Antes o0 conhecimento era pouco, pouca experiéncia, dependia de Cuiaba.

Entrevistador — Essa é a quarta?

Entrevistado G — E. Dependia da UNIC e UFMT./ E hoje também com a Internet, se vai no
Google, digita o nome da aula que se quer, que aula vocé quer? Ha eu quero de método de
separagao de mistura, método de separagao di mistura cai um monte.

Entrevistador — E verdade.

Entrevistado G — Ha eu ndo quero esse, eu quero a aula sei la de reagdo quimica, sai um
monte, tem aula pronta, eu tava olhando agora no final do ano, tem aula pronta no data
show, se chegar e s6 copiar no pendrive e passar na sala de aula. Sé que vocé tem que ter
dominio, por que sendo o aluno, ele ndo quer mais o professor chegar com o livro aqui,
nanananananana, gritar pra ele. Eu falo isso aqui, ele ja € um aluno diferente, ele ja tem
Internet, na casa dele, ele ja tem jornal na casa dele, ele tem revista no escritério que ele
trabalha, se vocé vim aqui nananananananana, quem vai tirar vocé nao vai ser o diretor, € o
aluno, é o tempo que vai excluir vocé, vocé n&o vai aguentar enrolar mais na sala de aula.

Entrevistador — E verdade.

Entrevistado G — T4, entdo vocé tem que ta preparado, interagindo com o assunto. Outro
grande avango da educacdo foi a area especifica, antes Portugués, dava aula pra
Matematica, Geografia e Histéria. Hoje ndo o governo ja € cada um no seu quadrado, ta.
Entdo eu coloquei, antes o conhecimento era pouco, dependia da UFMT e da UNIC, pra
realizar experimento em laboratério.

Entrevistador — Perfeito, perfeito.

Entrevistado G — // Tem experiéncia que é facinho de vocé fazer com a crianga, se vocé
entrar ai 6, materiais alternativos, ou entao experimentos de Quimica para ensino medio, ai
no Google, aparece trocentos, ai se pega, ta, vai em Cuiaba, compra pedi pra escola, o que
nao da de comprar nao comprar, mais se vocé puder usar um termdémetro. Eu tive um aluno
aqui na escola, desses que nao aprende, ndo tem jeito ai a turma falo vamo passar ele, por
que, coitado dele ele ja ta quanto tempo ai, e ja faz parte do acervo da escola.

Entrevistador — (risos)

Entrevistado G — Vamo passar ele, eu até ndo queria passar ele queria que ele
aprendesse. Ai ta bom, esses dias encontrei com ele, fazendo tabua de motosserra, cabo
viga, ai ele corto Ia no mato um monte de tdbua. Ai o cara chego pra comprar e eu fui
também pra comprar um pouco das tabua, ai ele tava Ia com metro, ai falei, ‘hum, ele nao
vai saber fazer conta por que ele ndo sabia fazer nada na escola’. Ai eu fiquei olhando ele
finco uma estaca, aqui, outra aqui, outra aqui e outra aqui, e foi colocando as tabua. Depois
que ele encheu ate uma altura que ele marco, ele multiplicou tudo e falo, ‘aqui tem tantos
metros de tabua’, eu fiquei olhando. Outro que eu admirei dele, a lenha ele colocou um pau
aqui certinho do tamanho de um metro, e outro aqui de um metro, ai ele foi empilhando tudo
a lenha, tudo aqui, tudo aqui, ai ele multiplica esse aqui vezes esse. ‘Falo aqui tem tantos
metros de lenha professor’. Eu falei ta vendo ele aprendeu um pouquinho na escola, mais
com a pratica com a vivéncia dele aprendeu , € um bom profissional. Ele falo pra mim, ‘eu
fago tabua, fago casa, fago barracao, ponte, mata burro’.

Entrevistador — Ta vendo.

Entrevistado G — Ta vendo, ele ndo sabia nada, nada na escola, se injoava de explica pra
ele Biologia ele ndo aprendia nada. Pra, ta bom ja foi. Faga uma analise sobre o tipo de
professor que vocé era antes do curso, e o tipo de professor que vocé é agora. // Ai o
professor de antes com pouca experiéncia, bagagem, to falando por mim.

Entrevistador — Claro.
Entrevistado G - E hoje, né, melhorou a nossa pratica pedagdgica.
Entrevistador — Perfeito professor.
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Entrevistado G — Faca uma analise, vocé utiliza atividades experimentais em sala de aula?
Por qué? Hoje ndo, né, que eu nado to na sala de aula, mais antes eu utilizava. Por que, por
que a experiéncia facilita o aprendizado do aluno, ta. Hoje néo.

Entrevistador — O professor que substitui o senhor aqui hoje de Quimica, ele e um
professor efetivo?

Entrevistado G — N&o contratada. Ela dava aula de Fisica mais ndo faz nenhuma
experiéncia, até por que ela tem trinta horas, entéo ela ndo tem tempo. Ela tem uma gréfica
e o pouco tempo dela ta na gréfica, entdo as aulas dela é s6 conteudo e conta. Até eu
passei pra ela, tem ai aquelas bolinhas de isopor, (...), ela ndo quis ta. // Olha aqui, vocé
utiliza experimento na sala de aula? Falei hoje ndo por que to na diregdo, mais nos anos
anteriores, realizei muita experiéncia, pois isto facilita o aprendizado, ajudando na
construgao do conhecimento, tornando a aula mais prazerosa. Ta.

Entrevistador — Tranquilo professor, isso vem de encontro a sétima, também que me
parece.

Entrevistado G — Que tipo de atividades vocé ja realizou na sala de aula? Cada conteudo
eu tento realizar uma experiéncia, 0 que ndo da experiéncia, pelo menos filme.

Entrevistador — Por favor.
Entrevistado G — Cheguei aquele filme, vocé ja ouviu fala Gataca, as bases nitrogenada?
Entrevistador — Nao.

Entrevistado G — Guanina, citosina, tinina, uracila, ta eu passava pro aluno, esse filme. Eu
baixei da Internet, ruim o filme, mais ruim , mais ruim o filme, que vocé imagina, que
ninguém entendia quase nada mais os alunos ficava assim. Entdo que tipo de atividade
vocé realizou? Apds, cada /. Olha aqui apds cada conteudo realizei experiéncia de acordo
com a realidade. Eu ndo vou tentar, ndo e por que ta falando, € vamos imaginar, carbono,
eu trazer uma coisa que nao tem, aqui que eles nunca viu, entdo um panhava uma bolinha
de isopor com palito de dente, e vou enviando aqui nele, esta pretinha crianga € o carbono.
E uma caixinha que ja vem pronto, ai se trabalha dupla ligagdo, simples ligagao, tripla
ligagéo, ta. Eu ndo sabia que se vinha, senao eu ia panha as fotos pra dejar pra vocé ve, e
0s anais de livros que eu ganhei ta. Tudo as experiéncia tirado foto, ai se fala pro aluno,
rapido, com aquele monte de bolo de isopor, faz a férmula pra mim do metano, propano,
butano. Um pra cada um do aluno, rapido, aquele que fazer primeiro ganha um bombom, ai
aquele monte de aluno fala, buteno, ‘tem que ter uma dupla ligagéo’, ai o outro fala trés,
exceno, a ‘dupla ligagdo tem que entra no carbono trés crianga’, muda pra ca, e muda pra
ca, aquela bagunga que vira, vocé pensa que e uma bagunga, mais € a melhor aula que
tem, e ai a parir dai ele vai construindo conceitos, a partir desse vai facilitando pra ele o
aprendizado, por que se vocé chega numa sala de aula s6 pra passar no quadro, agora nao
ja tem livros o governo ja da livro, ja e um grande avanco, ja tem laboratério ai, eu tenho
laboratério de Internet, eu tenho dez computadores ai, entdo eu posso sentar de trés em
trés alunos, ta, se passa ai pra eles. Eu tenho uma menina, no laboratério de manha e a
tarde, ai ja facilito, mais antes nao tinha era, meio dificil, entdo o aluno ndo gostava ta.

Ai apds, realizei experiéncia de acordo com a realidade, filmes as vezes ndo tem como fazer
experiéncia mais tem um filme. Como que eu falo na Internet se levava eles, numa
laboratério, ja no ano retrasado, ano passado, ja levava no laboratério, ai vocé vai fala sobre
radioatividade, ai vocé vai um dia antes, ja procura, um site que fala. Aqui teve uma cidade
Angra dos reis que tem uma usina nuclear.

Entrevistador — Uma aula interativa, né?

Entrevistado G — Isso. / Outros que eu bati muito, quando ia fala de elementos quimicos,
passava reportagem do linha direta, Césio 137 de Goiania.

Entrevistador — E.
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Entrevistado G — T4, também ruim o que vocé imaginar de ruim, de foi baixar esse filme, a
LINHA DIRETA, passei no LINHA DIRETA e ai eu passava aqui pra eles. Ai vocé vai falando
do Césio, dos elementos altamente radioativo, Pol6nio, quando & Polbnio, se vem com ele
na Internet, tem o casal, raio-x da mulher as doengas que pode causar ele mesmo vai lendo,
depois que ele ler, seu grupo vai contar do Césio, se vai contar do Polénio, se vai conta do
Uranio, se vai conta do acidente em Chernobil.

Tem um filme viajem maldita, ele ndo e um filme totalmente pra quimica, ta, € um casal que
vai viajar la pro México, com a familia, 14 onde jogaram a bomba, |a morreu todo mundo néo
teve vida, ai o povo comega a comer humanos, entdo e um filme muito feio, mais eu usava
uma parte desse filme pra mostrar pra eles o que a Quimica faz.

Entrevistador — Professor, aquela questdo de Poconé, ser uma cidade de garimpo, e
aquela questdo da amalgama, e do ouro, do extrativismo.

Entrevistado G — Do mercurio, que nos falamos aqui em Poconé, nos falamos Mercurio?
Entrevistador — Mercurio.

Entrevistado G - Isso.

Entrevistador - Isso é explorado, essa questao, dentro de sala de aula?

Entrevistado G — Em partes, por que ndo pode estar aprofundando, professor fulano de tal,
trabalha no garimpo, ta, fulano de tal e filho de garimpeiro, fulano de tal é afilhado, entao
vocé ndo pode explorar, vocé tem que ser delicado. E igual quando eu fago meu trabalho,
de drogas, eu ndo me importo (...) eu cito traficante, ndo sé sintomas, tratamento,
prevencao, que a menininha falo vové vendeu, vové vende la em casa, entdo pra nao ter
esse problema com traficante, pra ndo ter essa briga com garimpeiro.

Aqui mora um garimpeiro grande ajuda demais essa escola, ajuda demais, demais, é festa
da mae corre la, é festa do estudante corre 13, é festa ndo sei o que, € mae que vem
chorando ndo tem comida, a diretoria corre liga pra ele, ‘da um sacoldo pra ela ta chorando
ta reclamando’, e manda no mercado.

Entéo pra isso ta prejudicando? Ta, mais sabe eu tenho uns alunos ai, professor o senhor
falo esses dias de queimada, de desmatamento, a prefeitura ta limpando os hectares, ta
todo mundo la no sitio que quer planta, eu fiquei quieto, ndo falei nada fiz de conta que nédo
escutei por que, né. Sua escola tem laboratério de Ciéncia, vocé ajudou a montar? Vocé
utiliza? N&o, aqui tem essas caixas aqui improvisada, (...) a banheira € minha, a colher de
pau de fazer sabdo é minha, a mascara, por que quando vocé coloca a soda ele desprende
um gas, entdo tudo era meu, entdo eu ja guardo separado, nhum sacoldo la em cima ou
entdo levo pra casa, a soda eu escondo bem aqui nesse banheiro pra ninguém mexer, ta.
Por que aqui, nos to perto tomo olhando e ninguém vai.
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ANEXO 1
RESOLUGAO CONSEPE N.° 59, DE 17 DE MAIO DE 2002

Cria o Curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais e Matematica, com habilitagdo em
Matematica, Fisica e Quimica.

O CONSELHO DE ENSINO E PESQUISA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO
GROSSO, no uso de suas atribui¢des legais, e

CONSIDERANDO o que consta nos Processos n°s 23108.006250/02-8 e 23108.007358/02-8,
RESOLVE:

Art. 1°. Aprovar a criagdo em caracter emergencial e temporario do curso de Licenciatura
Plena em Ciéncias Naturais e Matematica com 300 (duzentas) vagas a ser oferecido pelo
Instituto de Ciéncias Exatas e da Terra — ICET, no Campus Universitario de Cuiaba.

§ 1°. O curso oferecera 3 (trés) habilitagdes, sendo, 100 vagas para a habilitacao
Matematica, 50 vagas para habilitacdo Fisica e 50 vagas para a habilitagdo Quimica.

§ 2°. O curso se destinara a professores da Educacdo Basica, ndo habilitados, em servigco
na rede estadual de ensino.

§ 3° O Curso sera realizado em convénio com a Secretaria Estadual de Educagdo de Mato
Grosso.

Art. 2°. O curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais e Matematica tera a carga
horaria de 2800 (duas mil e oitocentas) horas, oferecidas de forma modular, presencial e de
formagao em servigo, conforme anexos | e Il.

Art. 3° Esta resolucdo entra em vigor nesta data, revogando-se as disposicbes em
contrario.

SALA DAS SESSOES DO CONSELHO DE ENSINO E PESQUISA, em Cuiaba, 17 de maio
de 2002.

José Eduardo de Aguilar Siqueira do Nascimento
Presidente em exercicio do CONSEPE

ANEXO |
Periodo do curso: 4 anos: 2002 a 2005
Carga horaria total: 2804 horas divididas em 8 modulos - 2 mddulos/ano

Carga horaria anual: 676 horas - 1°, 2° ano e 3° anos
776 horas - 4° ano

Carga horaria por médulo: 4 Moédulos de Formacgao Geral: 288 horas presenciais e
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50 horas de formagao em servigo.

Total: 1352 horas

4 Médulos de Formagéo Especifico:

2 modulos de 338 horas : 288 horas presenciais e 50 horas
de formagéo em servigo.

2 Médulos de 388 horas: 338 horas presenciais e 50 horas
de formacgao em servigo

Total: 1452 horas

Clientela: Professores da rede nao habilitados para o ensino de Ciéncias e
Matematica do Ensino Fundamental e ensino de Fisica, Quimica e Matematica do Ensino
Médio

N° de alunos a ser atendido: 200 (duzentos) professores de Ciéncias Naturais e
Matematica, sendo que 100 (cem) professores habilitados em Matematica, 50 (cinqlenta)
habilitados em Fisica e 50 (cinqlenta) habilitados em Quimica.

Sede: Instituto de Ciéncias Exatas e da Terra - ICET
Campus Universitario de Cuiaba
Av. Fernando Correa, s/n
Coxip6 - Cuiaba
78060-900

Disponible en: http://sistemas.ufmt.br/ufmt.resolucao/files/2002/csp/59.doc [2014, 10 enero]

ANEXO Il
ESTRUTURA DO CURRICULO
Modulos Formagdo comum
Modulo 1 Introducao as Ciéncias da Natureza e Matematica
Maodulo 2 Terra e Universo
Médulo 3 Biodiversidade
Modulo 4 Manutencéao dos sistemas vivos
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Formacéo Especifica

Habilitagoes Matematica Fisica Quimica
Moédulo 5 Numeros e Formas: as | Principios Evolugéo da
bases da Matematica e | Fundamentais da Quimica desde
seus primordios Fisica desde a a tecnologia
Antiguidade Classica paleolitica a
até a época de Newton | quimica
newtoniana
Modulo 6 O Renascimento: o Fisica nos séculos Lavoisier e a
desenvolvimento da XVl e XIX Revolugao
Algebra Classica e a Quimica até o
"invengao" do Calculo Século XX.
Diferencial Evolugéo da
Quimica
Organica e
Inorgéanica
Médulo 7 A organizacdo e o Fisica Moderna - Surgimento e
desenvolvimento da Século XX Evolugéo da
Matematica apos a Quimica
invencgao do Calculo e Analitica, da
da Algebra Moderna Bioquimica e da
Fisico-quimica
Maodulo 8 A Matematica nos A ciéncia do Século A Quimica do
Séculos XX e XXI. A XXl e a Teoria da século XXI. A
Ciéncia do Século XX|I | Complexidade Ciéncia do
e a Teoria da Século XXl e a
Complexidade teoria da
Complexidade
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ANEXO 2
RESOLUGAO CONSEPE N° 88, DE 04 DE OUTUBRO DE 1999

Dispde sobre a instituicdo do Programa de Qualificagdo Docente, em nivel de graduacao,
para os professores em exercicio na rede basica de ensino.

O CONSELHO DE ENSINO E PESQUISA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO
GROSSO, no uso de suas atribui¢cdes legais, e

CONSIDERANDO a Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996;

CONSIDERANDO que a valorizagdo de profissionalizagdo do professor supde Qualificacao
Profissional;

CONSIDERANDO que a UFMT tem o compromisso institucional com a formagdo e
qualificagdo de quadros para o exercicio da docéncia na regido mato-grossense;

CONSIDERANDO que o Estado de Mato Grosso apresenta ainda, numero consideravel de
professores necessitando de qualificagdo em nivel superior;

CONSIDERANDO que o compromisso da UFMT com a formacdo e qualificagdo de
professores enfrenta desafios para a superagdo dos limites apresentados pela realidade
regional;

CONSIDERANDO que os desafios apresentados para a formagdo e qualificacdo de
recursos humanos para a educagdo regional vem sendo enfrentados através de agdes
conjuntas entre a UFMT e as Secretarias de Educagéo Estadual e Municipais;

RESOLVE:

Artigo 1°. Instituir o Programa de Qualificacdo Docente para a Rede Basica de Ensino em
nivel de Graduagéao até o final de Década da Educacéo.

Artigo 2°. O Programa destinar-se-a a formagéo e requalificagdo de professores da
Educacao Basica, pertencentes a instituigbes publicas de ensino, mediante celebragao de
convénios ou de termos aditivos aos convénios firmados pela UFMT e as respectivas
instituicdes.

Artigo 3°. A presente Resolugao consta seus efeitos a partir desta data.

SALA DAS SESSOES DO CONSELHO DE ENSINO E PESQUISA, em Cuiab3a, 04 de
outubro de 1999.

CLOVIS BOTELHO
PRESIDENTE EM EXERCICIO DO CONSEPE

Disponible en: http://sistemas.ufmt.br/ufmt.resolucao/OpenResolucao.aspx?
resolucaoUlD=5351&ano=1999&tipoUID=2 [2014, 10 enero].
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